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Verstindnis abgefragt werden. Auch mufi darauf Bedacht
genommen werden, sie fleiBig von ihren Plitzen abzurufen,
damit sie nicht auf einem Flecke sitzen bleiben und so
erwarmen, daB ihr ganzer Korper endlich in eine gewisse
Trigheit versinkt, zu der auch der Geist herniedergezogen
wird, Das kann verhindert werden, wenn der Lehrer die
Durchsicht ihrer schriftlichen Arbeiten bei sich vornimmt
und nicht zu jedem Schiiler an seinen Platz geht, auch dadurch,
daB er Ofter einzelne Schiiler zu sich ruft, um das mit ihnen
auszufithren, was er sie sonst auf ihren Plitzen tun 4Bt

1859 berichtet der luzernische Taubstummenlehrer
Litscher:

In der Schule wird sehr viel stehend, im Halbkreise,
unterrichtet, damit die Schiiler ungehindert auf den Mund
des Lehrers und auch auf jeden Schiiler hinsehen kdnnen,
was sie sehr von Unaufmerksamkeit abhilt.

Arnold: Sie sind bereits (nach 6 Monaten) im mecha-
nischen Sprechen, Absehen, Schreiben, Lesen so weit ge-
fordert, daB ihnen das erste Worter- und Sprachbuch in
die Hand hat abgegeben werden kdnnen. Ein gedrucktes
Biichlein zu erhalten und daraus lernen zu diirfen: das
war eine groBe Freude fiir sie. Jedermann, der in den Ta-
gen durch ihre Schule ging, muBte das Biichlein sehen
und sollte sich iiber ihr groBes Gliick, sie als Besitzer eines
gedruckien Biichleins zu wissen, mitfreuen. Ihre ganze Wis-
senschaft besteht dermalen in der Kenntnis von etwa 250
Hauptwértern ohne Artikel. Und iiber diesen Erwerb sind
sie vergniigter und dankbarer als viele horende Kinder, die
ihre Muttersprache schon ziemlich geldufig reden und
schreiben gelernt haben,

1860. Die Memorierzeit der Schulaufgaben ist vom
Morgen nach dem Aufstehen auf den Abend verlegt worden.

1865 gibt Arnold seine ,Elementariibungen* im Druck
heraus, welche Worte in deutscher und lateinischer Schreib-
und Druckschrift enthalten samt Abbildungen angefiilirter
Gegenstinde, die von Brack gezeichnet worden waren.
Aber bereits 1808 verwendet er natiirliche Gegenstinde als
Lehrmittel zum ersten Anschauungsunterricht statt der Bilder
und die zweite Auflage jenes Werkchens erhielt schon keine
Bilder mehr, ja er bemerkte darin, daf (1873) er zur Deu-
tung der Worler nur Gegenstinde statt Bilder beniitze. Lr

legte hierfiir sogar eine Sammlung von Spielwaren an. Denn:

Was ohne Beihilfe der Bilder erlernt werden kann —
an natiirlichen oder kiinstlichen Gegenstinden — das haftet
besser und ist fiirs praktische Leben brauchbarer als ersteres.

1875 erzdhlt Bachmann: Als erste Bedingung eines
gliicklichen Fortgangs des Sprachunterrichts, wie des Unter-
richts iiberhaupt fordert Direktor Arnold Ruhe bei dem
Lehrer und Ruhe bei dem Kinde. Er duldet durchaus nicht
ein Gesichterschneiden oder eine Verdrehung der Sprach-
organe. ,Der Lehrer sei ruhig und natiirlich, dann sind es
die Kinder auch und je ruhiger der Korper, desto geweckter
ist der Geist (d. h. gesammelter und hingezogener auf den
betreffenden Gegenstand.) Ferner sagte ihm Arnold: Mein
Freund, beobachte beim Taubstummenunterricht ein weises
Siumen. Hier ist langsames Fortschreiten Fliegen. Stelle
sehr oft Wiederholungen an.

Weiter berichtet Bachmann: Die Anstalt besitzt eine
Menge von Gegenstandsnachbildungen aus Holz oder Pa-
piermaché. In dem Unterricht der ersten (untersten) Klasse
werden nie Bilder gebraucht, Das hat sein Gutes. Denn
die Kinder kénnen den Gegenstand von allen Seiten be-
sehen und kriftigere Eindriicke werden empfangen von der
Gestalt als es aus einer Abbildung auf Papier moglich wire.

Jedoch sind solche Gegenstinde immerhin teuer, weil sie
getreu sein miissen. Wiren sie das nicht, so diirften nach
meiner Ansicht gul kolorierte Bilder jenen vorgezogen wer-
den. — Hier hat der Anschauungsunterricht nicht blof8
Namen, sondern volle Bedeutung., Immer wird die Sprache
an vorhandene Gegenstinde, wirkliche Titigkeiten, wirkliche
Eigenschaften etc. angeschlossen.

E. S., ehemaliger Schiiler von Riehen: Ich weil nicht:
war es bei mir Geschmacksache oder empfanden meine Mit-
schiiler es auch so? Genug, ich zog immer Figuren, die
man von allen Seiten betrachten und betasten konnte, den
flachen ,, Anschauungsbildern® vor (Darstellungen ein-
zelner Gegenstinde oder Personen), welch letztere mir
herzlich - wenig sagten, ja hiufig wegen ihrem steifen und
unnatiirlichen Aussehen mich zu innerem Widerspruch
reizten, Hingegen hatte ich grofe Freude an bildlich dar-
gestellten ganzen Vorgingen. Da konnte meine Phantasie
arbeiten und nachschaffen, z. B. an Bildern in Geschichts-
biichern konnte ich mich nie satt sehen, ebenso an andern
illustrierten Geschichten oder Gedichten.

Jorgensen bemerkt bei Riehen: Diese praktische Seite
des Unterrichts wird noch weiter getrieben. Ist etwas un-
deutlich und die Undeutlichkeit kann gehoben werden, oder
ein vollerer Begriff 1iBt sich erreichen durch Beschauen des
Gegenstandes in Garten, Hof, Feld usw., so wird der Schau-
platz des Unterrichts sofort an solche Orte hin verlegt (nach-
dem er einige Beispiele davon erziihlf). Auf solche Art wird
jeder geringste Vorfall in der Schule benutzt, um den schon
vorhandenen Woértervorrat zu befestigen. Eine Schreibfeder
fillt zu Boden, ein Fremder tritt ein, ein IKKnabe niest oder
kreuzt die Arme. Sogleich wird der Unterricht unterbrochen
und die Frage: Was geschieht? Was ist geschehen? wird
bald von diesem und bald von jenem Schiiler beantwortet.
Geschieht etwas, wofiir die Schiiler noch keine Benennung
kennen, so lernen sie sogleich das neue Wort oder die
neue Redensart. Und man kann hier wahrnehmen, welche
Fertigkeit sogar die kleineren Schiiler besitzen, Fragesitze
zu bilden, und wie auch die bei Taubstummen so allge-
meine Lust zu fragen hier ausgebeutet wird, um die Be-
griffe zu reinigen, das gelernte Wort im Gedéchinis zu be-
festigen und die Fertigkeit des Ausdrucks zu befordern.

...Die Modulation der Stimme, die Beobachtung der
Linge und Kiirze der Silben, die Betonung der Worter und
die Reinheit der einzelnen Laute lassen hier nicht viel zu
wiinschen iibrig. Ich will nur als erlduterndes Beispiel einen
Vers anfithren, den die Schiller der Oberklasse hersagten,
welcher zeigt, eine wie groBe Biegsamkeit der Sprachorgane
diese Schiiler erlangt haben. Der Vers lautete:

Wenn mancher Mann wiilte, wer mancher Mann wir',
Tat’ mancher Mann manchem Mann manchmal mehr Ehr’

Mehrere Schiiler sagten diesen Vers her, ohne daf sie
wihrenddessen Atem zu holen brauchten, und mit einer
Geldufigkeit und Deutlichkeit, welche gerechtes Staunen
hervorrufen muBte, und keiner sagte den Vers so, daB man
nicht jedes Wort verstanden hitte, obgleich alle den Mund
so schnell wie nur moglich gebrauchten.

...Beim Sprachunterricht in den Unterklassen geht
Direktor Arnold sehr langsam vor, denn er ist sich be-
wuBt, daB hier ein zu schnelles Vorschreiten sich in den
hoheren Klassen furchtbar straft.

1887. Auf der Konferenz in Riehen stellfe Frese in
seinen ,,Mitteilungen iiber unsern Sach- und Sprach-
anterricht” folgende Thesen auf:

I. Sach- oder Realunterricht nennen wir denjenigen
Unterricht, welcher unserm Schiiler die Kenntnis von allem
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demjenigen vermittelt, was er auBer Religion, Sprachformen
und Rechnen zu lernen hat,

2. -Der Hauptzweck dieses Unterrichts ist Ienntnis der
Heimat. Dieses Ziel im Auge, beginnt und schlieBt er. Diesen
Boden unter den FiiBen, schaut er sicheren Blickes in die
Ferne,

3. Sein Stoff ist ihm daher gegeben, vornehmlich in
Dingen seiner Umgebung, soweit Ful und Auge selbige
zu erreichen vermogen.

Anfinglich zieht er Feruerliegendes, soweit es erreichbar
und bemerkenswert ist — gleichviel auf welcher Unterrichts-
stufe — in den Bereich seiner Befrachtungen. (Beispiels-
weise kann er schon auf den untern Stufen die Orange als
Baumfrucht, Egypten als warmes Land bezeichnen und dem
Rhein den Nil an die Seite stellen.)

4. a. Im Lehrverfahren schlieBt er sich — er kann gar
nicht anders — iiberall dem geistig-sprachlichen
Standpunkt des Schiilers an. Er faft daher aus
der Umgebung desselben auf jeder Stufe, was sich
fassen ldft.

b. Er versucht auf jeder Stufe, ob und in wie weit
der Schiiler einen Schritt iiber die planmiBig ge-
gebene Grenze wagt. Denn der Unterricht hat sich
als eine Helferin zur selbstindigen Entwickelung
des Schiilers, nicht aber als eine Maschinerie zu
betrachten, deren Endresultat als ,fertige Wurst*
etwa auf den Ladentisch oder in das Schaufenster
gelegt wird.

c. Er wendet sich grundsitzlich woméglich an die
Dinge selbst. Denn von unserer Umgebung gibt
es weder Bild noch Buch. Und gibe es deren, so
wollten wir’s nicht beachten!

d. Er beginnt da, wo er sprachrichtig bezeichnen kann,
also nach Beendigung des Artikulationskursus.

5. Der von A—7Z in der Wortsprache erteilte Sachunter-

richt ist zugleich der Sprachunterricht unserer Anstalt.

a. Der Sachunterricht ohne Bild gibt dem Sprachunter-
richte eine lebenskriftige, auf Ausdruck dringende
Grundlage.

b. Die Fiille seines lebensvollen und wertvollen Stoffes
1Bt ihn leicht absehen von allém Nebensichlichen
— beispielsweise von der Benennung oder gar Be-
schreibung aller Gerdte und Werkzeuge einer Werk-
statt, von der Benennung simtlicher Teile eines Mobels,
von der Beschreibung unbedeutender Dinge als Feder,
Schieferstift u. dgl. —, und er gibt somit dem Sprach-
unterricht eine wohltuende Begrenzung, bietet ihm aber
zugleich, da er alles Wesentliche der Umgebung ins
Auge faBt, die Garantie der Vollkommenheit und
Brauchbarkeit der zu erlernenden Sprache.

¢. Die verschiedenen Sprachformen ergeben sich an der
Hand der zu sprechenden sachlichen Verhiltnisse
von selbst.

In der daraunffolgenden Diskussion, besonders in Bezug auf
die \,Bilderverbannung® fielen interessante Aeufierungen, z. B.

Betr. 4, ¢, meint Forter (Aarau): es sei nicht allen
Anstallen méoglich, sich iiberall an die Dinge selbst zu
wenden, es sei z. B. den Anstalten Hohenrain und
Frienisberg nicht zuzumuten, einen mehrstiindigen Marsch
zu machen, um einen Markt zu besehen.

Heusser (Riehen) fragt, ob denn die darauf ver-
wendete Zeit wirklich verloren wire, ob man nicht dabei
mehrere Ziele vereinigen konnte.

Ziegler (Wilhelmsdorf) weist darauf hin, daB
hoérende Kinder sehr oft, einen Gegenstand zuerst im Bilde
kennen lernen und erst nachher in der Wirklichkeit. AuBerdem

fragt er bei Frese an, ob er nicht, um einem Kinde
seinen Papa vorzufithren, eine Photographie beniitzen wiirde,
welche doch auch sein Bild sei.

Frese: Ja, und was fiir ein Bild! Bringen Sie mir
Bilder mit solcher Lebenswahrheit, so will ich sie gern
verwenden! — Seine Anstalt liege in einer Umgebung, die
fiir den Anschauungsunterricht alle nur erwiinschten Objekte
darbiete.

Forter: Diirfen wir in unsern Verhiltnissen noch
Bilder verwenden oder nicht? Ziegler mochte fiir seine
schwachsinnigen Taubstummen die Bilder nicht vermissen.
Man kénne nicht 12mal in den Stall gehen, um den Begriff
»Kuh festzustellen, da leiste das Bild doch gute Dienste.

Forter findet dagegen, daB fiir die Begabteren die
Bilder noch empfehlenswerter seien als fiir die Schwachen.
Hitte der Lehrer im Unterricht Veranlassung, von einer
Sennhiitte zu reden, so wiirde in diesem Fall eine bildliche
Darstellung derselben gute Dienste leisten,

Frese fragt Ziegler, ob es nicht wohlgetan wire,
mit den Schwachsinnigen immer wieder zum Gegenstande
zu gehen, und entgegnet Forter, daB wir die Sennhiitte
tiberhaupt nicht brauchen.

Kull hilt dafiir, daB fiir die stabilen Erscheinungen
kein Bild notwendig sei, indem sie jederzeit leicht zu be-
schaffen seien. Dagegen seien die wandelbaren Erscheinungen
nicht immer, wenn man ihrer bediirfe, zu haben, z. B. ein
Kind sagt im Friihling: Man schneidet die ,Garben®, anstatt
das ,Getreide. Ist es da nun ein Fehler, wenn man zur
Veranschaulichung des Begriffes zu einem Bilde greift?

Frese wiirde gegen diesen fiir die Debatte eigens prii-
parierten Fall nichis einzuwenden haben.

Schibel muB mit beiden Hinden Opposition einlegen
gegen ginzliche Beseitigung der Bilder, z. B. der geogra-
phischen und naturgeschichtlichen. Es wird ihm entgegen-
gehalten, daB niemand dergleichen Bilder beseitigen wolle.

Forter fragt, ob z. B. bei der Besprechung des Kamels
ein Bild verwendet werden diirfe. Frese: Warum nicht!

Roose (Riehen): Dem unmittelbar an die Sache an-
geschlossenen Worte wohnt eine groBere Reproduktions-
kraft inne als dem an ein Bild angekniipften.

Ziegler mochte die Bilder bei der Einiibung und
Wiederholung nicht missen, besonders nicht bei schwach-
sinnigen Taubstummen. Auch Kull glaubt, daB das Bild
fiir die Wiederholung gute Dienste leiste, aber es diirfe
nicht hiufiger dem Kinde vorgefiihrt werden, als die Sache
selbst, sonst kenne das Kind beispielsweise die Blumen
wohl gut im Buch, aber nicht im Garten.

Wagner (Ziirich) weist daraufhin, daB eine der Probe-
lektionen das Bediirfnis nach Bildern dargetan, da ein Leh-
rer sich gendtigt gesehen habe, ein Wirtshausschild an die
Tafel zu zeichnen.

Frese: Ich will niemanden kritisieren, ich sage bloB:
ich mache es so; ich bin durch Erfahrung zu der Erkennt-
nis gekommen, daB Bilder nicht nétig sind.

Seine obigen Thesen begriindet Frese dann noch im
»Organ® 1888, wie folgt:

Die Dinge selbst sind dic anregendsten Lehrmeister, zu-
mal auch fiir die Sprachbildung ... Ich gehe vielleicht zu
weit: aber ich halte das Bild fiir eine Krankheit unserer
Schulen. Ich mochte es darum aus unserm Unterricht ver-
bannen. Es zieht jedesmal ab vom warm und kriftig pul-
sierenden Leben. Selbst als Reproduktionsmittel liebe ich
es darum nicht: Das Wort soll reproduzieren, und versagt
dieses, so gehen wir wieder zu den Dingen selbst. Hieran
erstarkt, gebraucht das Kind auch fiir die folgenden Stufen
das Bild als Erinnerungsmittel nicht.
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Dagegen kann im geographischen Unterricht das Bild,
die Karte, sowie Darstellungen fremder Stidte, Gegenden,
Menschen, Tiere, Pilanzen nicht entbehrt werden, desgleichen
im ersten Unterricht der biblischen Geschichte und end-
lich ist der Geschichtsunterricht durch passende Darstel-
lungen zu illustrieren.

Sie sollen nun aber nicht glauben, dafB die Anstalt in
Riehen auBer den soeben bezeichneten keine Bilder be-
sifle oder deren Beniitzung nicht gestaiten wollte. Damit
wiirden wir dem Kinde groBes Unrecht tun, denn ,,Bilder-
sehen“ gereicht jedem Kinde zu groBer Freude. Fiir die
schulfreie Zeit liegen daher in dem Wohnzimmer der Knaben
Bilder die Menge, auch illustrierte Werke, bereit fiir jeden,
der Vergniigen daran hat. Und dieses Vergniigen ist fast
aligemein, sonderlich aber, wenn die Bilder zu dem emp-
fangenen Unterricht in Beziehung stehen.

1898, Frese fat aber noch einen Schritt weiter und
ging sogar dem Buch zu Leibe, er schreibt:

Die Unterrichtsmittel waren die allgemein iiblichen: die
wirklichen Dinge selbst, Bilder und Modelle derselben, die
Sprache. Unter Arnolds Leitung traten die Bilder als
Reproduktionsmittel schon mehr und mehr in den Hinter-
grund, er gab dem Modell den Vorzug.

Die neuere Richiung der Anstalt beseitigt beides und
behandelt im Unterricht konsequent die Dinge selbst. Die
Sprache als Unterrichtsmittel 15ste sich schon zu Arnolds
Zeiten allmihlich aus den Fesseln des Buches — des von
ihm verfaBiten ,,Worter- und Sprachbuchs” und des Lese-
buchs von Alb. Histers — und suchte sich in freier
Weise der Dinge und Ereignisse zu bemeistern.

Die neuere Leitung fand die Anfinge dieser Richtung
vor nebst vielem guten Willen, in derselben sich zu be-
wegen. Doch wollte es schwer gelingen, sonderlich auf
den untern Stufen des Unterrichts, des lang gewohnten
Gingelbandes sich zu entledigen.

Jetzt treten wir frei von jeglichem Géngelband an die
Dinge und Erscheinungen unserer Umgebung heran und
unterwerfen sie je nach dem Standpunkt der geistig-sprach-
lichen Entwickelung unseres Zoglings unserer Beurleilung,
dabei stets bestrebt, unser Hauptunterrichtsmittel, die Sprache,
zu bereichern, zu stirken, zu vertiefen.

Wenn wir — ,wir%, denn in innigster, engster Fiithlung
mit dem geistigen Werden unseres Kindes wachsen wir quasi
mit ihm heran — auf diese Weise verstindig geworden
sind: alsdann wollen wir auch einmal ein verstindiges
Buch fragen, was es uns mitzuteilen hat.

Warum man doch wohl, auch in Schulen fiir hérende
Kinder, so sehr auf die Benutzung von Biichern hinarbeitet?!
Diese Frage beschiftigt uns, so lange wir unbefangen den-
ken. WeiB etwa der Lehrer nicht, was ein simples Schul-
buch sagt? Er weiB es zehnmal. Kann er, was das Schul-
buch sagt, nicht etwa ebenso gut sagen? Weil er sein
Hansli und Marieli personlich kennt, so kann er es zehn-
mal so gut sagen als das Buch.

Warum denn IiBt er das Buch dem Kinde sagen: ,In
unserm Garten steht ein schoner Rosenstrauch, Der Girtner
hat ihn so geschnitten, daB er aussieht, wie ein kleines
Baumchen.“? U.s. w. Wir wissen es in der Tat nicht. Und
auBerdem schaut uns der ,geschnittene’ Strauch und das
Hkleine’ Biaumchen etwas befremdlich an. Und endlich ist
es uns fraglich, ob ,jin unserm Garlen wirklich besagter
Rosenstrauch steht.

Warum also — fragen wir — tritt nicht der Lehrer
mit seinen Kindlein an die Dinge und Erscheinungen ihrer
Umgebung heran, um sie in ihrer Wirklichkeit zu beobachten?

Die Wirklichkeit war die Grundlage der ,,Mutterschule®,
diese hat keine Methode, was man so nennt, aber ein mie-
thodisches Element hat sie: Sie arbeitet auf dem Boden
der Wirklichkeit.

Man dringt das Kind vorzeitig an die Biicher, d. i. an
die Phrase; die Wiirdigung der Biicher setzt unbedingt eine
Reife des Urteils voraus, die das aus der Mutterschule her-
vorgegangene Kind nicht hat. Es erstickt an der Phrase!
Man bebaue den vorhandenen Boden der Mutterschule weiter
in wirklich geistvoller Weise: in stetem Anschauen der wahren
(nicht gesetzten, angenommenen) Wirklichkeit schaffe man
eine wahre, beseelte Sprache und iibe diese miindlich und
schriftlich bis zum moglichst vollendeten und flieBenden
Ausdruck.

Und dann ein verstindiges Buch! Der Schliissel
zu demselben, die Kenntnis der Druckschrift, wird mit ge-
ringer Miihe in kiirzester Zeit erworben, ja die Mehrzahl
der Kinder hat ihn infolge eigenen Fleifles bereits in der
Tasche.

Die gesamten Fibeln nebst den sich anschlieBenden Lese-
biichern fiir die unteren Stufen des Unterrichts konnten
getrost beseitigt werden. Im Taubstummenunterricht wandeln
wir diesen Weg bereits viele Jahre — freilich noch etwas
einsam. Im Unterricht horender Kinder miiBte er sich glin-
zend bewihren. ..

Im selben Jahr schreibt Frese in den ,Bliftern fiir
Taubstummenbildung® u. a.:

... Wie kann ein Streben verurteilt werden, das darauf
gerichtet ist, statt der toten Bilder Sachen, und zwar Sachen
aus der Umgebung des Kindes, die es tiglich sicht, in die
Hand bekommt, it und trinkt usw., in den Unterricht zu
bringen — ein Streben, jeder gesunden Piddagogik von selbst
innewohnend und darum unzweifelhaft ,,der Sache der Taub-
stummen einen hochst wichtigen Dienst erweisend” (Aus-
druck von Renz), — ein Streben zudem, welches wie ein
Friihlingshauch durch die Reihen der Kollegen geht und
welchem hochstens der Vorwurt gemacht werden kann, dafB}
er hie und da etwas zu frithlingsungestiim an Altbestehen-
dem, wo z. B. noch die altbekannten Bilderbogen die schine
Welt regieren, geriittelt hat.

1890 feift es wieder: Die Unterrichtsgrundlage sei die
lebensvolle Wirklichkeit, keine gemalte oder sonst kiinstlich
dargestellte. Von Tatsachen, nicht von matten Reflexionen
aus wollen wir unsern Bildungsgang antreten. Das fithrt
uns denn hinaus aus den beengenden vier Wianden der
Schulstube, hinein ins volle, frische Natur- und Menschen-
leben. Das iibt und erweitert den Blick, und das allein gibt
der Sprache, die wir zu lehren haben, einen lebensvollen
und treibenden Boden.

Anmerkung. Gewif ein ausgezeichneter Grundsatz, den
man aber meines Erachitens, wie alles Gute, auch iibertreibern
kann. Von mir weiff ich, daf der ,Unferricht im Freien"
zwar fordernd®, jedoch gleichzeitig auch zerstreuend wirkfe,
weil das Auge und somit auch der Geist durch nock so
mancherlei in der Umgebung — aufler dem gewdhlten
Untervichtsgegenstand — in Anspruch genommen und ab-
gelenkt wurden, wihvend sie in stiller Schulstube gesammelfer
sind und daher auch tiefer schiirfen kdnnen. Auf jeden Fall
haftete bei mir das im Schulzimmer Erlernte infolge grifierer
Konzentration besser im Gedichtnis als das bunte, verwirrende
Vielerlei draufen. Doch das ist vielleicht éine individuelle
Frage.

Frese: Fiir das Bild haben wir keine Verwendung.
Das uns umgebende Leben ist uns Bild genug. Es gibt
kein Bild, welches unser Leben lhier getreu darstellte. Und
ein Buch! Wollten wir eins, so miiBten wir es uns selbst
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schaffen in Berlicksichtigung gerade unserer Verhiltnisse.
Diese aber haben wir ohne Buch vor Augen. Sind wir
aber in unsern Verhiltnissen griindlich zu Hause, etwa nach
4—>5jéhriger Arbeit, alsdann soll uns ein gutes Buch nicht
unwillkommen sein, Fiir Taubstummenanstalten zugeschnit-
tene Biicher bedarf es dann freilich nicht mehr.

189 1. Fragt man etwa noch nach unserm Sprachformen-
unterricht, so bemerken wir, daB in unserm Sach- und
Sprachunterricht die Sache, nicht die Form das Leitende
ist. Die Sprachform ist Ergebnis. Sie ergibt sich im An-
schauen der Dinge. Wie in der Sache, so kniipft man natiir-
lich auch in der Form gern an Bekanntes an. Der Sprach-
formenunterricht besteht alsdann darin, daB man von Zeit
zu Zeit aus dem vorhandenen Material das GleickmiBige
und Gleichartige zusammenstellt und nach Bediirfnis weiter
iibt. Ist somit von einem bestimmten Formengange bei uns
keine Rede, so ist doch nicht zu {ibersehen, daB man iiberall
auf Schritt und Tritt, in jeder Weise, dem Standpunkte des
Kindes sich anzubequemen hat und durch das Bestreben,
auf vorhandenem Grund und Boden weiter zu bauen, ge-
bunden ist. Tatséchlich vollzieht sich denn auch die Unter-
richtsarbeit jedesmal wieder fast in derselben Reihenfolge
beziiglich der Sache sowohl als der Form.

1898 schreibt E. S. in den ,Blittern fiir Taubstummen-
bildung® unter der Ueberschrift: ,Absehunferricht” :

Mit Bedauern las ich in Nr, 12 dieser Blitter: ,Die
Forderung Gopferts nach einem besondern Absehunter-
richt weisen wir ab, weil uns aller Unterricht Sprach- und
somit auch Absehunterricht ist, und weil in besonderen
Absehunterrichtsstunden das Auge zu sehr ermiidet wiirde.*

Richtig ist allerdings, daB wir Taubstumme mit dem
Sprechen gleichzeitig und wie von selber das Absehen er-
lernen. Das letztere noch besonders zu i{iben, ist aber gar
nicht so iiberfliissig. lm Gegenteil! Ich bin nach 20 Jahren
heute noch dankbar fiir den groBen praktischen Nutzen,
den mir die damals eingefithrte Neuerung in der Schule,
die Extra-Absehiibung, gebracht hat. Man wolle nur be-
denken, daB es wahrlich keine Kunst mehr ist, abzusehen,
wenn man sich in jahrelangem Umgang an dieselben Per-
sonen und dieselben Mundstellungen gewdhnt hat, wenn
der Lehrer auch auBer der Schulzeit seine groBeren und
gut ausgeprigten Lippenbewegungen beibehdlt. Wer hat
nicht schon die Erfahrung gemacht, daB sogar einem der
absehgewandtesten Schiiler seine ganze Kunst versagte, so-
bald er Fremden gegeniiberstand? Um solchen Kalamitdten
in etwas vorzubeugen, um auch rasch und ,klein* Gespro-
chenes ablesen zu lehren, dazu eben soll der besondere
Absehunterricht dienen. Dieser bestand bei uns darin, daB
der Lehrer sein ,schulmiBiges Aussprechen ablegte und
mit verénderten, d. h. eigentlich normalen Mundstellungen
zu uns redete, efwa als wiren wir Horende gewesen. Ja,
er versuchte wohl auch einmal, andern Vollsinnigen ab-
geguckte Lippenbewegungen nachzumachen, Da kam manch
zwerchfellerschiitterndes MiBverstindnis zum Vorschein, aber
es entstand auch ein groBes Wetteifern, wer von uns eine
sehr schnelle oder ,verstellte® Rede von des Lehrers Mund
absehen konnte. Wer mochte wohl einem solchen Abseh-
unterricht jeden Nutzen abstreiten? Nur sollte derselbe immer
erst in der obersten Klasse und im letzten Schuljahr vor-
genommen werden, gleichsam als eine wertvolle Mitgabe
ins Leben hinaus. Wie man durch Uebung verschiedene
und noch so undeutliche Handschriften entziffern kann, so
konnen wir allerlei fremde Mundstellungen verstehen lernen.

Von Ermiidung der Augen haben wir in Wahrheit nie
etwas gespiirt. Es gab infmer Pausen, Sodann wurde stets —
nicht nur bei diesem AnlaB — fiir einen dunkeln Hinter-

grund des Lehrers gesorgt, worauf man da und dort noch
viel zu wenig Riicksicht zu nehmen scheint. Am besten
dient als solcher die groBe schwarze Wandtafel. Aber auch
sonst nach keiner Seite hin durfte etwas unsere Augen
blenden. Als einmal unsern Fenstern gegeniiber ein altes
schmutziges Schusterhduschen auBen frisch geweilit wurde,
so daB es auch ohne Sonnenschein ordentlich zu uns herein-
strahlte, da lieB unser Hausvater nach giitlicher Ueberein-
kunft mit dem armen Hausbesitzer sein Haus nochmals
iibertiinchen und zwar mit einer Eselsfarbe und auf Kosten
der Anstalt . ..

Freilich wird trotz aller Hilfsmittel keiner von uns es
jemals so weit bringen, daB er alles und jedes ablesen kann.
Aber besser und rascher wird doch immer derjenige das
Gesprochene auffassen, der eigentliche Uebungen durch-
gemacht hat. Daher sollte ein eigentlicher Absehunterricht
in keinem Stundenplan einer Taubstummenanstalt fehlen,

Wie bekannt, kommt es beim Absehen zum guten Teil
auch auf ein Erraten und Kombinieren an. Daraus erklirt
sich, daB die Denkenden unter den Taubstummen in der
Regel die besten Ableser sind, und daB wir fremdarlige,
uns unbekannte Worter so schwer verstehen. Daraus folgt
auch, daB ein systematischer Denkunterricht das Absehen-
lernen wesentlich erleichtern muB. Wie konnte z. B. ein
einigermaBen logischer Kopf solche , Absehfehler nieder-
schreiben, wie ich sie bei Mitschiilern erlebt habe? Da
diktierte uns einmal der Lehrer, die Schlacht bei Sempach
behandelnd: ,,Es entstand ein blutiger Kampf®. Ein Schiiler
aber schrieb: Blutkrampf. War das nicht gedankenlos? Und
wenn berichtet wurde, wie Arnold von Winkelried
durch seinen Opiertod einen ,leeren Raum* vor sich schuf,
und ein Kind schrieb: ,Lehrerraum®, so zeugt das doch
von denkfaulem und allzupeinlichem Absehen. Oder wenn

-in einer Kindergeschichte erziihlt wird: ,, Therese stand am

Fenster und schaute hinaus“ und in jemandes Heft statt
dessen steht: Der Esel stand usw.”, so ist das doch grenzen-
lose Gedankenlosigkeit, ob welcher der Betreffende von uns
allen gebiihrend ausgelacht wurde. Es war ja schon vorher
von einer Therese die Rede gewesen..... Mehr denken!
heiBit es also auch beim Ablesen. Dennoch sollten sich die
Schiiler hier nicht zu sehr auf ihren Verstand oder ihre
»Qedankenlesekunst” verlassen diirfen, Darum wire es von
Nutzen, ihnen beim Absehunterricht zwischenhinein auch
allerlei ,,ungereimtes Zeug* vorzusprechen, um so ihre wirk-
liche Ablesefertigkeit zu erproben , . .

1901/02. HeuBer: Der Uebermiidung mit ihren schid-
lichen Folgen vorzubeugen, ist uns ein ernstes Anliegen,
dem wir mit verschiedenen Mitteln genug zu tun suchen.
Bei der Einteilung des Schultages hatte man in der Anstalt
allerdings von jeher darauf Bedacht genommen, den Vor-
mittag, die fiir die geistige Arbeit vornehmlich geeignete
Tageszeit, doppelt so stark mit Unterrichtsstunden zu be-
lasten als den Nachmittag. Man hatte auch stets in der
Mitte der Schulzeit, sowohl am Vor- als Nachmittag, eine
Erholungspause eintreten lassen, Letztes Jahr nun sind wir
hierin noch einen Schritt weiter gegangen und haben nach
jeder Lehrstunde eine Pause eingelegt, zwar nicht von der
Dauer derjenigen, die man auf den hochsten Stufen des
akademischen Unterrichts als notwendig erachtet, aber doch
lang genug, daBl die Kinder nach dem Stillsitzen wieder
eine Weile des Gebrauchs ihrer Glieder froh werden. Noch
wirksamer ist freilich ein anderes Mittel. Wir sind mit
unsern kleinen Klassen in der angenehmen Lage, unsern
Lehrstoff in der freien Weise des Sokrates auf dem Markt
und den Strafen, in Feld und Wald suchen zu konnen,
und dazu benutzen wir mit Vorliebe die Nachmittage, an
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denen sonst im Schulzimmer die geistige Frische der Kinder
ofters zu wiinschen iibrig 146t

1902/08. HeuBer: In allem ist Sprachunterricht. Wir
halten uns dabei nicht an Biicher und Bilder, sondern an
die Dinge selbst. So viel als moglich verlassen wir die
Schulrdume und pfliicken im Freien die Friichte vom griinen
Baum des Lebens. Wir wollen nicht behaupten, daB unsere
Schiiler auf diesem Wege ein reicheres Wissen einsammeln.
Aber sie gewinnen ein sichereres Urteil. Und dieses halten
wir fiitr die Haupisache. Wir sind auch iiberzeugt, daB bei
solchem Lehrverfahren Leib und Seele gleichmidBig gut
gedeihen,

1904/05. Wir lassen die Dinge selber reden und nicht
etwa Biicher und Bilder. Niemand wird uns abslreiten,
daB dieser Weg der beste ist, um deutliche und eindrucks-
volle Anschauungen zu gewinnen, Man wendet aber da-
gegen ein, daB er zu lang sei. Vieljihrige Erfahrung ver-
sichert uns jedoch das Gegenteil. Zuversichtlich bleiben
wir darum bei dem, was wir seit langem gepflegt und
getan. Unsere Schiiler verfassen ihr Buch selbst. Stolz
kénnten sie ihren Finger darauf legen und sagen: Das ist
mein Lesebiichlein! Was darin steht, das habe ich alles
selber gesehen und erfahren, nichts ist entlehnt und nichts
erdichtet, ,

Erst auf der obern Stufe tritt ein gedrucktes Buch auf,
die biblische Geschichte, die in vier Jahren durchgearbeitet
wird, Wenn die Schiiler sie in die Hand bekommen, so
kénnen sie Gedrucktes bereits lesen. Sie lernen es ganz
von selbst. Die Firmenschilde, die StraBentafeln, die Weg-
weiser und Plakate aller Art bieten ja hinreichend Gelegen-
heit, sich in der edlen Kunst zu iiben. Die Eifrigen tun
es aus eigenem Antrieb und bei den andern bedarf es nur
eines leichten Ansporns oder geringer Nachhilfe . . .

Man findet uns in Feld und Wald, in Werkstitten und
auf Bauplitzen und selbst auf dem Markt etc. Man glaube
ja nicht, daB man uns scheel ansehe, wo wir erscheinen,
unwillig iiber die bevorstehende Storung. Gerade das Ge-
genteil ist der Fall. Auch kein einziges Mal noch sind wir
zuriickgewiesen worden. Fast iiberall erfreut man uns viel-
mehr durch wohlwollendes Entgegenkommen und bereit-
willige Auskunft ... Und was den Erfolg des Unterrichts
betrifit, so konnen wir redlich sagen, daB wir im Freien
mehr ausrichten als in der Schulstube.

1907/08. Griindlichkeit ist oberstes Gebot. Fiiglich darf
man sagen: Was nicht in Fleisch und Blut {ibergeht, das
ist verloren. Dieser Satz gibt uns das MaB fiir Stoff und
Form, fiir Kenntnisse und Fertigkeiten.

Die Fertigkeiten miissen so lange und so einldBlich
geiibt werden, bis sie sozusagen von selber gehen, Vor
allem gilt dies vom Sprechen. Es muB zu einer unwill-
kiitlichen Titigkeit werden, die ohne Besinnen und ohne
besondere Anstrengung ausgeiibt werden kann, etwa wie
das Gehen oder Atmen. So lange es den Taubstummen
Schwierigkeiten bereitet, so lange darf die Uebung nicht
aussetzen. —— Ganz gleich verhdlt es sich mit dem Ab-
lesen. Ein Taubstummer, der nicht leicht spricht und sicher
abliest, der wird immer wieder zum traurigen Notbehelf
der Gebirde greifen.

Die Kenntnisse miissen geistiges Eigentum des Schiilers
werden und ihm auch allezeit zu Gebote stehen. Von all
diesen Forderungen li6t sich nichts abmarkten. Ueben und
wiederholen, eindringen und vertiefen! das ist das tégliche
Brot des Taubstummenunterrichts. Die Beschrinkung auf
wenige wiirdige Stoffe ergibt sich dabei von selbst.

1908/09, Oft will es gar scheinen, als ob das Denken
des Taubstummen andere Bahnen wandle als das des

Hérenden, als ob er im allgemeinen mehr an der Ober-
fliche der Dinge hafte. , Das Essen ist eine Kopfarbeit,*
sagte einer und ist gekrinkt, weil -der Satz nicht gelten
soll. Oder wir stehen vor einer Leitungsstange und lesen
die Aufschrift: Das Berithren der Drihte ist lebensgefihr-
lich. ,,Ist das Sterben auch lebensgefdhrlich?* fragte eciner
wiBbegierig. Wo ist-da die innere Briicke von einem Ge-
danken zum andern? Man sucht sie umsonst. Auch im
folgenden Beispiel ist das der Fall. Von den Gotzen heifit
es im Psalm: Sie haben Augen und sehen nicht. Und so
weiter, eine lange Reihe. Der Lehrer nennt nun jeweilen
den ersten Teil und die Schiiler sollen erginzen. Sie haben
Ohren und? ,héren nicht., Gut! Sie haben Nasen und?
— Und? — ,Und putzen sie nicht!“ lautet die iiber-
raschende Antwort. Das ist nun allerdings ein starkes Stiick,
das dem Helden anziigliche Bemerkungen auch von seinen
Genossen eintragt.

,Ich habe Klopf im Kopf und Angst im Bauch*, sagte
eine Schiilerin unmittelbar vor der Priifung. — Was sind
das? fragt der Lehrer, auf Striucher deutend. ,Kleinbdume!“
ist die Antwort. — , Heute ist Freitag,“ sagt ein Kind und
zihlt dann weiter auf: ,,Morgen ist Samstag, zweimorgen
ist Sonntag.“ Die Ausdriicke sind ungemein treffend und
jedermann wird sich freuen dariiber. Aber das Sprechen
der Horenden lautet eben doch anders. Also muB auch
der Lehrer in solchen Fillen berichtigend eingreifen.

Die Schiiler werden veranlaBt, sich so viel als moglich
sprachschopferisch zu erhalten. Ein besseres Mittel, das
Sprachgefithl zu bilden, gibt es ja nicht. Auch dabei er-
geben sich oft unerwartete Sprachirrungen. Da ist ein
Krankenhaus. Der Lehrer sagt, es seien Leute drin, die
nicht mehr geheilt werden konnen. Was fiir Kranke also?
, Unheilige®, meint einer, ,Heillose®, ‘ein anderer, bis end-
lich das Wort ,,unheilbar® gefunden und festgenagelt wird.

Die wenigen Beispiele deuten die tigliche Plage des
Taubstummenlehrers und seiner Schiiler wenigstens an.
Unzihlige Steine liegen auf dem Wege, den sie zu gehen
haben, und groB ist die Miihe, bis ein annehmbares Ziel
erreicht ist.

Fin Knabe hat sein Abendgebet leise gesprochen. Das
leise Sprechen ist sonst verboten. Ein anderer hat den Ver-
stoB bemerkt und macht dem Fehlbaren Vorstellungen:
Du hast leise gebetet. Der liebe Gott hat es nicht gehort!
,Macht nichts!* entgegnet die heilige Einfalt, ,der liebe
Gott kann sehr gut absehen!‘

1911/12. 32 Stunden in der Woche werden manchem
Erzieher zu viel erscheinen fiir kleine Kinder. Wir diirfen
aber mit gutem Gewissen sagen: daBf wir uns Miihe geben,
die Arbeit ins Gewand der Freude zu kleiden, so also
zum Spiel zu gestalten und dadurch nicht driickend zu
machen . ..

Das einfachste Wort ist das beste. Keins zu viel und
keins zu wenig! ist ferner die Losung. Jeder Begriff muf
auch scharfl umrissen sein, Der angehende Taubstummen-
lehrer findet gerade hierin immer am meisten Schwierigkeit.

Wer ist eine Waise? fragt er und antwortet dann selber:
Wer keinen Vater und keine Muiter mehr hat. Wer ist
demnach eine Waise? forscht er weiter. ,Meine GroBmutter!“
antwortet ihm ein Zogling. Der Lehrer merkt seinen Fehler
und kann ihn gleich berichtigen. Die Nachpriifung, ob er
verstanden worden ist, hat ihn darauf aufmerksam gemacht.
Sie darf deshalb in keinem Falle unterlassen werden. Den
Schiiler zwingt sie zu selbstindiger Titigkeit und den
Lehrer zu strenger Selbstzucht ...

Um das Gedichtnis zu iiben und zu stirken, lassen
wir tiglich etwas auswendig lernen. Wohl ist dies in un-
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serer Zeit verpont. Wie geringschitzig redet man doch
von ,Gedichtniskram“! -Ob man recht daran tut? Wir
wagen es zu bestreifen. Schon die Alten haben das Ge-
déchtnis die Schatzkammer des Unterrichts genannt. Wenn
man einen tadelt, der auswendig lernt, so miifte man mit
gleichem Recht auf jeden herabsehen, der sparsam Batzen
zu Batzen legt und sich damit in geduldigem Streben ein
kleines Vermogen erwirbt. — -- Wir gehen sogar noch
weiter. Den ausiretenden Zoglingen empfehlen wir, jeden
Tag etwas zu lesen und etwas auswendig zu lernen. Wenn
sie dabei in guten Biichern gute Freunde finden, so ist
ihnen zweifach geholfen. Sie sind in guter Gesellschait und
ihr Sprachschatz nimmt fortwihrend zu.

Anmerkung von E S.: Ieh kann jetzt noch — nach
00 Jahren — Riehen fir das viele Auswendiglernenlassen
nicht genug danken (obwohl ich damals manchmal dariiber
gemurrt hatte), denn hauptsichlich dadurch haben sich mir
die Satzformen und Rede-
wernidungen, die gramma-
tischen Regeln unaus-
ldschlich eingeprigt, auch
das Sprachgefiihl hat es
gefordert und  befestigt,
Dies und nicht die ,,An-
hdufung von Wissens-
stoff* scheint mir der
Flauptvorzug  des Aus-
wendiglernens zu  sein,

wenigstens  fiir  Taub-
Stumme,

1914. Alle Vorstel-
lungen werden, wenn

der Ausdruck erlaubt ist,
an ihrem Standort ge-
wonnen. Verkniipft und
verarbeitet werden sie
dagegen in der Schule.
Was Arbeit der Sinne ist,
wird drauflen verrichtet,
was Denkarbeit, drinnen,

1915/16., ... Ohne Frage macht der wirkliche, lebendige
Gegenstand einen ungleich tiefern und nachhaltigern Ein-
druck auf die Seele des Kindes als ein Bild, Fbenso eine
Begebenheit, die es mit eigenen Augen sich abspielen sieht.
Wie aber, wenn eine Begebenheit schon zur Geschichte
geworden ist? Dann stellen wir sie von neuem dar mit
den einfachsten, eben zur Hand liegenden Mitteln. Wir tun
damit nur, was jedes aufgeweckte Kind gern und zum Spiel
selber tut, seit die Welt steht. Eine solche Auffithrung wirkt
immer noch stirker als das sprechendste Bild,

Glaubt jemand, die erreichbare Umgebung biete uns
nicht genug Stoff, die Seele des Kindes mit den grund-
legenden Vorstellungen zu fiillen? Das Gegenteil ist der
Fall. Wehren miissen wir uns gegen die zudringende Ueber-
fillle. Es bedarf strenger Sichtung. Denn knapp das Wesent-
liche und Notwendige sind wir im Stande griindlich zu
verarbeiten,

1917/18. Recht oft stoBt der Taubstummenlehrer auf
die irrige Ansicht, Sprechen und Sprache sei eins. Wer nur
sprechen konne, sei auch der Sprache miéchtig. Daher die
Erwartung vieler Eltern, ihrem faubstummen Kinde sei mit
einem einjihrigen Aufenthalte in der Anstalt schon geholfen,
Sie muB immer wieder enttiuscht werden, diese triigerische
Hoffnung. Zwischen Sprechen und Sprache ist der nimliche
Unterschied, wie zwischen Haufen Steinen und Holzes und

Taubstummenanstalt Riehen. — Unterricht im Freien,

einem fertigen wohnlichen Haus mit all seinen Einrichtungen
und Gerdten. Wenn die Bausteine und Hélzer der Sprachlaute
endlich zugerichtet sind, so beginnt erst der langwierige Aufbau
der Sprache mit ihren ungezihiten Waértern, Formen und
Begriffen. Der denkt gering vom griifiten Kunstwerk des
menschlichen Geistes, der sich diese Arbeit leicht vorstellt.

Die Polizei ist fiir ihn die Mahnung in Person, das
fleischgewordene Verbot. — Fr kennt den Staub und weiB
auch, was stinken bedeutet. Nun raucht der Ofen und er-
filllt das Zimmer mit Gestank. ,Stinkstaub” heifit die un-
gewohnte Erscheinung, In #hnlicher Weise bildeten sie fiir
Kirche ,Betenhaus”, Vorhinge: »Fensterlumpen®, Pfannen-
deckel: ,Pfannenzu®, Friedhof: ,Gestorbengarten®, Pinsel:
»Maler“. Man wird zugeben, daB simtliche Wortbildungen
durchaus logisch sind, nur passen sie nicht in unsern Sprach-
gebrauch. Es sind gleichsam Miinzen, die ein gutes Ge-
prige haben, aber leider nicht im Kurs stehen.

Allein unsere taub-
stummen Kinder erfinden
unter Umstdnden auch
Worte, die den iiblichen
ebenbiirtig sind und die
man sogleich fiir kurs-
fahig erkldren kénnte. -—
Das Wort Stelzen leiten
wir ab von stolzieren,
hoch und stolz einher-
gehen, der Taubslumme
achtet wenig auf die Er-
scheinung, er sieht den
Erfolg, die Bewegung
und nennt sie | Lauf-
schube®. Er tut dies mit
dem ndmlichen Recht,
wie wir das Wort Schlitt-
schuh brauchen. Wir be-
zeichnen einen Lebhag
mit dem Ausdruck Hecke,
ein taubstummes Kind
erfand dafiir das schéne
Wort ,Laubgang”. Das Wort Geleise, das wir von Gleiten
ableiten, iibersetzt es mit ,Radweg®, gewil} ein Bild, das
aufierordentlich klar ist. Fiir Manschetten haben Dichter und
Denker der deutschen Zunge kein passendes Wort gefunden,
Das taubstumme Kind aber spricht das erldsende Wort
yHandkragen®., Es weiB, was zu den Handschuhen paBt.
Fiirwahr: was kein Verstand der Verstindigen sieht, das
iibet in Einfalt ein kindlich Gemiit,

1918/19. Da unsere taubstummen Schiiler beim Ein-
tritt in die Anstalt meist noch auf der Stufe eines dreijih-
rigen Kindes stehen geblieben sind, so ist es eigentlich nur
natiirlich, daB wir den zufilligen Gelegenheits- und Erleb-
nisunterricht wihlen und die Schulbiicher und dergleichen
Hilfsmittel ginzlich beiseite lassen. Los von jeglicher Schab-
lone, unbehindert durch Stoff und Lehrpian streifen wir
wie Robinson durch den Urwald des Lebens. Frohe Ent-
deckerlust wechselt mit wachsendem Forschereifer und aus
dem reichen Schatz des Selbsterlebten und Selbsterworbenen
quillt das Briinnlein der freudigen Erzihlung viel leichter,
als wenn die Sprache durch die etwas abgeniitzte Saug-
pumpe des schulmiBigen Lesebuch- und Grammatikunter-
richts ans Tageslicht geférdert werden miiBte,

Bettingen
verfihrt Ghnlich wie seine Mutteranstalt Riehen.



1908/09. Im zweiten Jahr beginnt gewdhnlich der eigent-
liche Sachunterricht und damit verbunden auch der Sprach-
unterricht. Die Gegenstinde im Haus, die Korperteile, Klei-
dungsstiicke, Speisen etc. werden angeschaut, benannt, ihre
Namen aufgeschrieben, eingesprochen und gelernt, bis sie
Eigentum des Schiilers geworden sind. Vom Haus geht's
hinaus auf den Hof, in den Blumen- und Gemiisegarten,
auf Wiese und Acker und in den Wald. Da eine Abteilung
meist nur aus 2—3 Schiilern besteht, so werden bei diesen
Uebungen, um die Arbeit des Lehrers nicht zu stark zu
zersplittern, gewodhnlich einige Abteilungen zusammenge-
nommen und von ihnen je nach Fihigkeiten Worter und
Sitze gebildet. So benennt vielleicht der Anfinger die Blume
»die Rose®, der Vorgeriicktere spricht: ,,Das ist eine Rose,
sie blitht rot, sie duftet angenehm®; ein anderer fiigt hin-
zu: ,Der Lowenzahn blitht gelb®, noch ein anderer: ,Der
Lowenzahn wichst auf der Wiese, er
ist ein gutes Futterkraut“ usw. - So
wird dieser Sachunterricht durch alle
Jahre hindurch weiter geiibt und
wiederholt,

1910/11: Die kleinen Studenten
lernen zwar nicht gerade viel. Doch
was sie selbst entdecken, erfahren und
erkannt haben, bleibt meist auch im
Gedichtnis treu bewahrt. Hinter jedem
Wort steht eben gleich die Sache.

1912/13. Vom Sprechenkonnen
bis zum Sprechenwollen ist ein groBer
Schritt, Er setzt fiir unsere Kinder eine
Willenstat und eine Selbstzucht voraus,
wie sie der Hérende braucht, um eine
fremde Sprache zu erlernen.

1913/14. Unser erstes Anliegen
ist, daB die Schiiler Freude bekom-
men zum Reden. Was irgendwie ihre
Neugierde erregt, ihren Wissenstrieb
erweckt, wird in den Kreis unserer
Betrachtungen gezogen. Wir greifen hinein ins reiche
Menschenleben, wir fiihren sie hin ins Leben der Natur,
wo der Geist Anregung findet und wo das Herz so voll
wird, bis der Mund davon iibergeht. Im Sprachheft, das
unser Schulbuch ist, werden all die Erlebnisse und Ent-
deckungen schriftlich niedergelegt.

Auch der Taubstumme hilft mit, die Sprache zu berei-
chern. Er muB sich ja im Sprachunterricht mit ihr viel
mehr und viel ernster beschiftigen als irgend ein Horender.
Fiir ihn ist jedes Wort eine Miinze, es enthélt einen Begriff
und hat also Wert und Inhalt. Sein Wortschatz ist sauer
erworbenes Gut, nichts hat er vom Horensagen geerbt.
Dafiir aber kommen ihm, so bald es sich um einen neuen
Begriff handelt, die apperzipierenden Vorstellungen zu Hilfe
und gleichzeitig slellen sich denn auch die Worte dafiir ein.
So bringt uns Karl, der einmal sein Nastuch verloren hat,
eine Birne aus dem Garten und berichtet mit der nim-
lichen Entriistung, die ihm einst gegolten: Der Baum hat
eine Birne verloren! Der schlimme Eugen, dem man be-
stindig ‘mit der Mahnung: ,,Das darf man nicht” enigegen-
tritt, sieht den Polizeimann kommen und ruft schreckerfiillt:
Dasdarfmannicht kommt!

Die bernische Knabentaubstummenanstalt,

1822/23. Zu dem Safze und sogar zu der Verbindung
von Sétzen suchen wir so schnell als méglich zu kommen,
und anstatt abzuwarten, bis mehrere hunderte von einzelnen
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Taubstummenanstalt Bettingen.
Unterricht im Freien.

Wortern gelernt sind, beginnt unser syntaktischer Unterricht
mit der Kenntnis des ersten Adjektivums und liuft der
Ausbildung einzelner Begriffe von da an immer zur Seite.
Einen mehrfachen Zweck suchen wir dadurch zu erreichen.
Von dem Augenblick an, wo das Kind eine Periode be-
greifen kann, fillt das Bediirfnis der weitern kiinstlichen
Ausbildung der Zeichensprache weg; die Schriftsprache wird
geliufiger, mehr zur Muttersprache. Man kann sich in sehr
kurzer Zeit der Wortsprache selbst bedienen zu Definitionen,
die unstreitig Dbestimmter ausfallen miissen, als jene, die
bloB durch Zeichen gegeben sind. Endlich wird auf diese
Weise der Unterricht entwickelnder; denn des eigentlichen
Dozierens ist wenig dabei. Fort und fort miissen Urteile
hervorgelockt, Fragen vorgelegt werden, man tritt in ein
formliches Gesprich ein. Denn es wire nichts gewonnen,
wenn man den Gang einer gewdhulichen Grammatik ein-
_ schlagen wollte, nidmlich zuerst de-

= klinieren, dann konjugieren etc. und

endlich zur Bildung von Sifzen iibet-
gehen, Der einzig naturgemidfe Weg
scheint uns der: daB man die Syntax
der Formenlehre vorangehen und diese
letztere gewissermaBen erst daraus ent-
springen ldBt. Es griindet sich auf den
allgemeinen pidagogischen Grundsatz:
dem Kinde nichts zu geben, bevor
das Bediirfnis darnach geweckt ist.

Zur Erliuterung des Gesagten folgt
eine lingere Abhandlung iiber den
grammatischen Unterricht in den zwei
Teilen: 1. bis zum vollstdndigen ein-
fachen Satze und 2. einfache Perioden.
— Fiir viele der folgenden Jahrzehnte
fehlt einschidgiges Material. Nur vom
Jahr 1840 wird berichtet, daf die
Anstalt von der Regierung die nafur-
historischen Abbildungen von Schinz
und einen Kredit von 50 L. erhalfen
hat fiir Anschaffung naturhistorischer
Gegenstiinde, als Anschauwungsmaterial.

1888 erzihit Direktor Fellmann von Hohenrain
von seinem Besuch in Frienisberg u. a. folgendes:

Lehrbiicher werden den Kindern der ersten (untersten)
Klasse nicht in die Hinde gegeben. Was sie erlernt, wird
in Hefte eingetragen, die dann als Lehrbiicher beniitzt wer-
den. Das Verfahren des Lehrers ist ein freies, ,,nach eigenem
Heft*“ eingerichtetes.

Von einer ,Lesestunde*: Die Zoglinge mufiten das
ganze Stiick (eine Erzihlung) vorerst fiir sich mit lauter
Stimme lesen. Nun folgte ein statarisches Lesen. In den
Fragen des Lehrers traten hauptsichlich drei Momente her-
vor. Fs wurde der Inhalt der Erzihlung erstens auf den
beziiglichen Erfahrungskreis der Kinder und zweitens auf
das hierdurch bei den Einzelnen erzeugte Fiihlen und Denken
hingeleitet und in Parallelen gezogen und schlieBlich folgte
die Anwendung. |

... Zum Schlusse seien noch zwei Vorwiirfe, die man
der Frienisberger Anstalt von Seite auswirtiger Taub-
stummenanstalten gerne macht, aufgefithrt. Einerseits wird
behauptet: die Kinder kommen beziiglich der Schule zu
kurz (wohl in Ansehung des mehrfachen Werkstitten- und
Landwirtschaftsbetriebes) und anderseits, sie wiirden iiber-
miBig angestrengt.

Auf den ersten Vorwurf erwiderte Uebersax, daB die
Kinder nicht weniger Schulstunden haben als andere An-
stalten, und wenn die Hausaufgaben und Lernstunden nebst
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der Schule ausfallen, so habe dies das Gute, daB dadurch
den Kindern einerseits die Gelegenheit, gedankenlos zu
memorieren etc. und so die Denkfaulheit zu erzeugen, ab-
geschnitten sei, und daB anderseits die Gefahr, durch un-
bewachtes Sprechen und ,Leiern das mechanische Sprechen
zu verschlechtern und so den Erfolg der diesbeziiglichen
Bemiihungen der Schule zu vereiteln, viel weniger vor-
handen sei.

Zur Entkrdftung des zweiten Vorwurfs stellte uns der
Vorsteher die gesund und kriftig aussehende und kdrper-
lich normal entwickelte Schar seiner Zéglinge vor und weist
des fernern nach, daB die ehemaligen Zoglinge der Anstalt
durchschnittlich kriftige und leistungsfihige Arbeiter seien.
Allerdings, sagt er, diirfen Anstalten in der Ernihrung nicht
kargen.

1859, 2. Schuljahr.

Der Sprachunterricht beschrinkt sich auf den
einfach erweiterten Satz. Das Einiiben der Sprach-
formen und die Anwendung derselben im eigent-
lichen Sachunterricht werden, so viel es sich tun
1aBt, neben einander geiibt und stiitzen sich, wo
tunlich, auf Anschauung. Die Zéglinge werden an
das Sichselbstbetitigen in Fragen und Antworten
geiibt, Das jeweilen miindlich Behandelte wird durch
schriftliche Wiedergabe zu befestigen gesucht. Ue-
bung der Umgangsformen nach Lehfeld.

Wochentlich 22 Stunden.

3. Schuljahr.

Die Lautieriibungen werden téglich fleiBig fort-
gesetzt. Beschreibung der 10 Bilder des schwei-
zerischen Bilderwerks, sowie anderer Gegenstinde,
Besprechung der Vorkommnisse in der Anstalt. Be-
handlung einer Anzahl geeigneter, leichter Lesestiicke,
Einiibung der Deklination des Haupt-, Eigenschafts-
und personlichen Fiirwortes, Konjugation des Zeit-
wortes in allen sechs Zeitformen. Steigerung des
Eigenschaftswortes, Wortbildung, Anhingung von
Verkleinerungsilben. Einiibung der Leideform. Ue-
bung der Umgangssprache,

Wochentlich 18 Stunden.

4, Schuljahr,

Sachliche und sprachliche Behand-
lung von Lesestiicken in Vatters Lese-
buch, II. Abteilung und aus den Lese-
biichern fiir die bernische Volksschule,
Besprechung der Vorkommnisse in der
Anstalt und ihrer Umgebung, die fiir
die Kinder und fiir die Schule von In-
teresse sind. AnschlieBend an das Ge-
lesene oder Besprochene werden gram-
matische Uebungen gemacht oder Aui-
sitze und Tagesberichte,

Wéchentlich 17— 19 Stunden.

5. und 6. Schuljahr.

Lesen und Erkliren einer gréBeren
Anzahl Lesestiicke in den bernischen
Volksschulbiichern und miindliche und
schriftliche Reproduktion des Inhalts der-
selben, Besprechung von allem, was der
Schiiler im Laufe der Woche zu be-
obachten Gelegenheit hat, Mitteilungen
aus Zeitungsberichten, miindliche Zu-
sammenfassung des Besprochenen und
Abfassung eines schriftlichen Tages-
berichts. Allgemeine Kenntnis des einfachen und zusammen-
gesetzten Satzes mit Bezug auf Satzbau, Wortarten und
Biegungsformen, unter steter Beschrinkung auf das, was
leicht verstindlich und praktisch wichtig ist, miindliche
und schriftliche Uebung bis zur sichern Beherrschung der
Sprachformen,

Wochentlich 16 Stunden.

Die bernische Midchentaubstummenanstalt.

1871 schreibt ein Teilnehmer bei der Konfirmation eines
faubstummen Midchens :

Wir haben letzthin eine Anzahl Ausdriicke (nicht Auf-
sitze, ja nicht einmal ordentliche Gedanken kénnen wir

& s T
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sagen) von Unterweisungsschiilern aus einer Primarschule
gelesen und muBten entsetzt fragen: ,Ist es moglich! 16-
jahrige Unterweisungsknaben schreiben: ,, Gott ist almiktik.
— ,,Gott ist gerikt* — Gott ist alwiesent.“ wu. a. m. Wir
wissen nicht, ob solcher Unsinn nur zum Hohn des treuen
Unterweisers oder fiir wen geschrieben worden ist. Wir
haben aber auch manche Briefe und andere Aufsdfze von
unsern taubstummen Midchen gelesen und freuten uns
sowohl iiber die schone Schrift als iiber den geordneten,
oft gediegenen Gedankenausdruck.

1895, Der Schulunferricht hélt sich nicht bloB an
Biicher und Bilder, sondern ebenso gerne auch an Gegen-
stinde der wirklichen Natur in seinem Bereich. Da geschieht
es denn oft und viel, daB eine Klasse auBer dem Schul-
zimmer und auBer dem Hause anzutreffen ist, die Tafel in
der Hand, um Geschautes und Besprochenes sofort an Ort
und Stelle zu fixieren und damit den Anschauungskreis zu
erweitern und die Kenntnisse zu bereichern und zu vertiefen.

1902, Gukelberger legt grofien Wert (mit Rechi,
fiigt der Herausg. aus eigener Erfahrung hinzu) auf die
,, Uebung* (Wiederholung) und verdffentlicht dariiber eine
lingere Abhandlung im ,,Organ®, aus welcher die ,, Leit-
sifze' hier folgen:

1. Uebung ist die bewuBte Wiederholung der all un-
serem Unterricht zugrunde liegenden Reizungsvorgdnge in
den Zentralorganen des Nervensystems.

2. Die Uebung des behandelten Unterrichtsstoffes ist
eine Hauptsache des Erfolges im Taubstummenunterricht.

3. Ihre besondere Bedeutung hat die Uebung a) fiir
den Artikulationsunterricht, b) fiir die Erlangung des Sprach-
gefiihls, ¢) fiir die Erwerbung eines reichen, gut ausge-
riisteten Gedéchtnisses.

4, Jeder Unterrichisstoff muB den Schiilern zum vollen
Verstindnis gebracht werden, bevor die Uebung eintritt.

5. Auswendiglernen von Unverstandenem ist verwerf-
lich und schidigt die Schiiler a) durch unndtigen Kraft-
verbrauch fiir eine verlorene Sache, b) durch die Ge-
wohnung an gedankenloses Lernen.

6. Als Mittel der Uebung eignet sich besonders die
Schrift, a) weil sie den Schiiler die dynamischen Assoziationen
oft wiederholen liBt, b) weil sie seinem Geist Gelegenheit
gibt, die logischen Assoziationen wiederholt zu vollziehen.

7. Durch die Wiederholung des behandelten Unterrichts-
stoffes nach gewissen Zeitriumen werden die Assoziationen
erneuert und lebensfihig erhalten.

8. Fin Teil der Uebung muB auBerhalb des Unterrichts
in besonderen Lernstunden vollzogen werden.

9. Schwachbegabte sollten getrennt von den Befdhigten
unterrichtet werden, weil sie fiir die Bildung von Asso-
ziationen und deren Uebung einer viel lingeren Zeit bediirfen.

1910. ... Das zweite Schuljahr bringt uns die groBe
weitere Aufgabe, das Denken der Kinder in die Lautsprache
hineinzubilden, d. h. sie an den Gebrauch der Lauisprache
so zu gewohnen, daB sie allmihlich automatisch, wie wir,
sich der Lautsprache zu ihrer GedankeniuBerung bedienen,
gemidB dem Stand ihres Sprach- und Begriffsvermogens.
Zu diesem Zweck werden sie zum richtigen Gebrauch
einer Anzahl einfacher Sprachformen Dbefidhigt... Da wir
aber nicht nur fiir die Schule, sondern fiir das Leben
lernen, so wird dasselbe von Anfang an im Sprachunter-
richt beriicksichtigt, indem im Anschauungsunterricht auch
die Umgangsprache gebiithrend herangezogen wird . . .

Dieser Unterricht wird im dritten Schuljahr fortgeseizt,
der Kreis der Sprechformen wird erweitert... Auf aus-
giebige Repetition legen wir grofien Wert. Die neuen Worter

werden durch Anwendung an verschiedenen Beispielen ge-
brauchsfihiger gemacht. Schon kénnen die Kinder einfache
Erzihlungen lautlich und inhaltlich aufnehmen ... Neben
das Korrekte, das durch die Anschauung Wahrnehmbare,
tritt nun auch immer mehr das Abstrakte, das, was Seele
und Gemiit beriihrt. (Dann wird vom biblischen Geschichts-
unterricht gesprochen. Niheres dariiber Kap. VI, A, 6, e)

Wichtige Kenntnisse fiir das praktische Leben vermit-
telt den Kindern der realistische Unterricht. Der Anschau-
ungsunterricht der Unterstufe sorgt fiir eingehende Kennt-
nis der in Schule und Haus sich befindenden Gegenstinde,
der Riume und der Umgebung des Hauses, Die Arbeiten
in und auBer dem Hause, in Garten, Wiese und Acker
werden besprochen. Der Anschauungsunterricht der Mittel-
stufe gruppiert sich um die Artikel: Nahrung, Kleidung
und Wohnung des Menschen. Er macht die Kinder mit
der hierdurch zum Menschen in Beziehung tretenden Tier-
und Pflanzenwelt, mit den Handwerkern, mit Handel und
Gewerbe bekannt. Auf der Oberstufe treten hinzu ausge-
wihlte Kapitel aus der Naturlehre und die Beschreibung
des menschlichen Korpers. — Auch die Heimat- und Vater-
landskunde findet noch Raum. (Niheres Kap. VI. A. 0. c.
und iiber den Rechenunterricht ebenda d.)

1922, ... Nun treten sie iiber in das zweite Schuljahr.
Die Lehrerin begleitet ihre Schiiler in die folgende Klasse,
weil sie am besten im Stande ist, den angefangenen Bau
weiterzufithren. Selbstverstindlich muB weiter lautiert werden:
fehlende Laute werden nachgeholt, schwierige Lautver-
bindungen, Konsonantenanhéufungen besonders geiibt und
etwas Rhythmus und Betonung hineingebracht. Dann aber
gilt es, in diesem und den folgenden Schuljahren dem
taubstummen Kinde im Prinzip eine #hnliche Sprache zu
schaffen, wie sie das vollsinnige Kind beim Eintritt in die
Schule schon hat. Im Prinzip, denn weder quantitativ noch
qualitativ werden wir sie erreichen. Aber die Sprachfdhig-
keit sollte doch so sein, daB der taubstumme Schiiler seinen
Gedanken und Gefithlen in ganz einfacher Weise willig
und gern sprachlichen Ausdruck verleihen kann. Um eine
solche Sprache zu pflanzen, verwenden wir in weitgehendem
MaBe das, was tiglich um den Schiiler herum geschieht
und was er selbst erlebt. Was der Schiiler selbst mit seinen
Sinnen wahrgenommen hat, was er selbst tut, das interes-
siert ihn, das reizt zum Ausdruck. Auf dieser Stufe kommen
dem Schiiler diese alltiglichen Dinge durchaus nicht un-
wichtig vor, im Gegenteil, und der Lehrer muB sich in
diese Gedankenwelt herablassen kdnnen. Er wird die Ent-
deckung machen, daB sie manchmal sehr interessant ist.

Wenn im zweiten Schuljahr mehr das liebe Ich und
die nichstliegenden Dinge im Mittelpunkt der Besprechung
stehen, so wandern wir im dritten Schuljahr durch die
Riume der Ansfalt und durch die ndchste Umgebung,
lassen die Dinge in gleicher Weise redend werden und
sehen zu, was die Leute in der Anslalt tun und treiben.
Im vierten Schuljahr fiihrt uns die Natur im Wechsel der
Jahreszeiten, unsere eigene Arbeit und die Beschiftigung
der Mitmenschen im Garten, auf dem Feld, auf dem Acker,
im Wald etc, ungesucht so viel Stoff zu, da wir niemals
in Verlegenheit kommen. Zu alledem brauchen wir keine
Biicher; wir wissen am besten selbst, was da zu sagen ist
und wie wir es sagen. Wir haben so auch nicht zu be-
fiirchten, daB die Schiiler eine Sprache nach Papageienart
erwerben. Auf Schritt und Tritt konnen wir kontrollieren,
ob Wort und Sache {ibereinstimmen. ‘

Der Leseunterricht tritt vom 5. Schuljahr an. als selb-
stindiges Fach auf. Wir beniitzen speziell fiir Taubstumme
abgefaBte Lehrbiicher und die von schw eizerischen Spezial-
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klassenlehrern fiir Schwachbefiihigle herausgegebenen Lese-
biichlein. Erst auf der Oberstufe diirfen wir es wagen, auch
den fiir die Primarschulen bestimmten Lesestoff mit Aus-
wahl zu verwenden. Dabei gibt es aber Niisse in Hiille
und Fiille zu knacken in Form von schwierigen abstrakten
Begriffswortern, die im bisherigen Unterricht den Kindern
nicht zu Gesicht gekommen sind. Der Taubstummenlehrer

muB nun die Kunst verstehen, auf kiirzestem, aber sicherm .

Weg die Kinder zum Verstindnis dieser neuen Worter zu
filhren. Die letzteren werden mitsamt der kurzen Erklarung
in ein ,Begriffsheft“ eingetragen und bei den darauf fol-
genden Repetitionen durch Verwendung an weiteren Bei-
spiclen- gebrauchsfihig gemacht... Wir sind bestrebt, den
Madchen Freude am Lesen, als dem hauptsichlichsten Mit-
tel ihrer spiteren Fortbildung, beizubringen.

Genf.

1870. Hugentobler: Fiir den Taubstummen muf
der Unterricht immer mit unmitlelbaren Vorstellungen be-
ginnen, wihrend man bei hérenden Kindern die schon er-
worbenen Kenntnisse zum Ausgangspunkt nimmt.

Man muB beim Unterricht ejn strenges und methodi- -

sches Fortschreiten beobachten und hiufige Wiederholungen
vornehmen. Denn das tigliche Leben hilft den Versium-
nissen und Liicken nichl ab, was bei andern (vollsinnigen)
Schiilern ganz wohl der Fall ist.

Olivet: Da man niemals den hauptsichlichen Teil des
Taubstummenunterrichts, némlich die Unterhaltung und be-
sonders die korrekte Aussprache, aus den Augen lassen darf,
so sind die verschiedenen Arten eines Diktates folgende:

I. Der Lehrer diktiert einen Satz.

2. Jeder Schiiler wiederholt ihn.

3. Der Lehrer schreibt ihn auf die schwarze Tafel.

4. Jeder Schiiler schreibt ihn in sein Heft.

Spéter schreibt der Lehrer nur noch die schwereren
oder unbekannten Wérter, aber immer miissen die Schiiler
den Satz wiederholen, um sich in der Aussprache zu iiben,

In den beiden ersten Klassen ist der Unterricht fast
immer individuell, erst in der dritten Klasse wird er ge-
meinsan.

Fellmann, der diese Anstalt 1877 besuchte, berichtet
It 1.

Das geschriebene Wort geht dem miindlichen voran.
Der Uebelstand dabei ist, daB die Kinder nicht leicht genug
die Worte von den Lippen des Sprechenden ablesen. Wenn
das Kind nicht rasch genug den sprechenden Lehrer ver-
steht, macht dieser das iibereinstimmende Zeichen, was den
Zogling verhindert, ausdauernd von den Lippen zu lesen
und auch die Verbindung des Worles mit der Idee erschwert,
Man tduscht sich, wenn man glaubt, auf diese Art den
Unterricht schneller zu bewiltigen. Allerdings kommt man
rascher vorwirts, aber man verliert den Boden unter den
Fiiflen . . .

Obgleich Herr Sager den besten Willen hat, fehlt ihm
doch die piddagogische und methodische Ausbildung., Er
ist Sohn eines Lehrers, war aber Girtner, ehe er plotzlich
Lehrer der Taubstummen wurde,

1878. Der Unterricht ist hauptsichlich auf Anschauung
gegriindet. :

1912. Fiir den Anschauungsunterricht besitzt die An-
stalt eine sehr reichhaltige Sammlung Abbildungen, erziehe-
rische Spiele, ausgestopfte Tiere, Mineralien und dgl. mehr.
In der nahen Stadt iiberdies zahlreiche Belehrungsmittel.

Hohenrain.

1874. Roos findet wenig Unterrichismittel vor, davon
sei weniges recht gut, vieles veraltet und mangelhaft. Nament-
lich vermifit er:

eine Reliefkarte zur Veranschaulichung von geographi-
schen Vorstellungen und Begriffen, sowie viele sehr vorteil-
hafte Bilderwerke und einfache Maschinen.

1876/77. Bemerkenswert ist ein Abschnitt aus dem Schul-
bericht von Oberleirer Fellmann unfter der Ueberschrift:

Wiinsche und Antrige.

Aus manchen Verbesserungen, die bei uns anzubringen
wiren, hebe ich eine heraus: ,Fiir die Entwicklung und
Anwendung der Lautsprache bei Taubstummen ist die Kon-
versation von sehr groBer Wichtigkeit!

Werfe ich einen Blick auf unsern Lektionsplan, so finde
ich z. B, fiir die 3. Klasse wéchentlich 18 Stunden unmit-
telbaren resp. miindlichen Unterricht fiir dieselbe verzeich-
net. Das ergibt bei Annahme von jihrlich 40 Wochen
Schulzeit eine Summe von nur 720 Stunden miindlichen
Verkehr, wiihrend 4 Jahren also 2880 Stunden.

Erwiigen wir nun, daB unsere Zoglinge weder Begriffe
noch deren Bezeichnungen, auch nicht die Spur, weder
von Sprechen noch von Sprache, hichstens Anschauungen,
uns entgegenbringen,

erwiigen wir, daB sie zudem faubstumm sind, daB man
also, bevor die eigentliche sprachliche Mitteilung beginnen
kann, eine lange Zeit zur Entwicklung der Elemente bloB
des Sprechens — noch nicht der Sprache — braucht, und
daB auch dann noch die Entwicklung der Sprache, somit
auch des Geistes, nur duBerst langsam fortschreiten kann
zufolge des immerhin gehinderten Sprechens und anderer
Hindernisse,

erwidgen wir, daB der Taubstumme zufolge Mangel des
Gehors dem Vollsinnigen unendlich weit nachgesetzt ist,
da der erstere von seiner Umgebung auch nicht einen Be-
griff oder Gedanken unabsichtlich empfangen kann, wo
dem letzteren unbewuBt und ungesucht tausend Gelegen-
heiten entgegenkommen, seine Sprache und geistige Ent-
wicklung zu férdern,

erwigen wir, daB die Taubstummen, wenn sie auch
unter sich in Gesellschaft sind, unbewacht und ohne An-
regung sich nicht leicht der Lautsprache, sondern vielmehr
des ihnen bequemeren Mittels, der Gebirde, zur gegensei-
tigen Verstdndigung bedienen,

erwigen wir das alles und anderes: so leuchtet es uns
ein, daB die wenigen oben bezeichneten Stunden durchaus
nicht hinreichen kénnen, den vom Staate gewollten Haupt-
zweck der Taubstummenanstalt: die Taubstummen durch
Wiedergabe der Lautsprache der menschlichen Gesellschaft
als niitzliche Glieder zuriickzugeben, zu erreichen. Es steht
uns aber gliicklicherweise noch ein Feld offen, das wir fiir
unsern Zweck ausbeuten kdnnen. Bei Annahme von tiglich
8 Stunden, was gering angeschlagen ist, ergibt sich jdhrlich
eine Summe von 2440 Stunden, wihrend welcher unsere
Zoglinge mit ihren quasi Pflegeeltern, den Schwestern
(Haushaltungsschwestern vom hl. Kreuz zu Ingenbohi) auBer
der Schule in mehr oder weniger unmittelbarema Verkehr
stehen, Wie viele tausende Gelegenheiten, Sprechen und
Sprache zu iiben, bieten sich da! Gelegenheiten, die sich
in der Schule nie darbieten.

Da ist eben ein Feld, wo man den Unterricht unge-
mein unterstiitzen, wo man aber auch vieles versiumen kann.
Es fillt da auch das SchulmiBige weg und eben dadurch
werden die Zéglinge zum Gebrauche der erlernten Sprache
fiirs Leben, ich mochte sagen, fast mehr angeregt als in
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der Schule selbst. Man kann aber den guten Kindern die
Idee, daB sie nur fiir die Schule lernen, lange nicht neh-
men, und es ist ihnen schwer, durch Belehrung gar nicht,
begreiflich zu machen, daf sie die Sprache fiir den Ge-
brauch auBer der Schule erlernen. Ist die Schule aus, so
finden sie es auBer der Regel, zu sprechen. Nun, so muf}
man das Richtige ihnen unbewuBt beizubringen suchen, in-
dem man sie stets fithlen 14B8t, daB man sie nicht versteht,
wenn sie nicht sprechen, und so soll man auch nur ver-
mittelst der Lautsprache sich ihnen verstindlich zu machen
suchen. So kommen sie, dhnlich wie das vollsinnige Kind,
von selbst zum Gebrauch der Sprache. Es weili aber nur
der Taubstummenlehrer oder wer sonst mit dem Wesen
des Taubstummen und dessen Sprachentwicklung vertraut
ist, an welche Zoglinge und in welcher Ausdehnung Fragen,
Wiinsche, Befehle, Belehrungen iiber Arbeit etc. efc. in
sprachlichem Ausdrucke gerichtet werden kdnnen und sollen,
und wie weit sie selbst zum Sprechen anzuhalten sind.
Wem diese Seite der Ienntnis abgeht, der bringt seine
Sache, wenn er auch mit bestem Willen sich der Lauisprache
bedienen will, so an, daB er schlechterdings nicht verstan-
den wird, und ist dann gendtigt, zur Gebdrde zu greifen.
Was hiebei die Sprache gewinnt, 148t sich denken. In dieser
Beziehung findet sich in der Einrichtung unserer Ansfalt
aktuell eine Liicke vor, die in allen Taubstummenanstalten,
die ich kenne, ausgefiillt ist dadurch, daB das Lehrpersonal
zugleich das beaufsichtigende ist. lch bin weit entferit,
einen Stein auf unsere ehrw. Schwestern werfen zu wollen.
Allein gewill ist’s, daB sie beim besten Willen, einzig aus
Unkenntnis, in sprachlicher Beziehung eipe durchaus ver-
fehlte und dem Unterricht schadende Verkehrsweise mit den
Zoglingen praktizieren, Und so entbehrt unsere Schule eine
der wichtigsten Stiitzen. Die Sache wire zu illustrieren,
will’s aber unterlassen.

Dem berithrten Uebelstande nun konnte leicht, ohne
viel ICosten und Umstinde, abgeholfen werden dadurch,
daB wenigstens eine der die Zdglinge beaufsichtigenden
Schwestern mit dem Taubstummenunterricht vertraut ge-
macht wiirde. Am besten wire es, wenn sie selbst Lehrerin,
also am Unterricht direkt interessiert wire. ..

Diesem Vorschilag kam die luzernische Regierung in
weitgehendstemn Maf enfgegen. Heute iiberwiegen die Lehr-
schwestern die minnlichen Lehrkrifte.

1883 sagt Fellmann, daf der Lehrer newe Worler
nicht zuerst schreiben, sondern absehen lassen soll.

1889, Konferenz in Hohenrain. Thesen von Roos,
Taubstummenlehrer, zur Frage: ,Wie kann die Taubstum-
menschule auf Unter- und Mittelstufe den Trieb zum Selbst-
sprechen wecken und bilden ?*:

I. Das Selbstsprechen ist die freudige Bereitschaft des
Schiilers, vermoge derer er sich iiber alles, was er sieht,
denkt und empfindet, ohne Anregung des Lehrers, also aus
eigenem Antriebe, ausspricht. Diese Bereitschaft ist ein Wollen
und ein Kénnen, ohne besondere Anleitung vermag der
Taubstumme dieses Ziel nicht zu erreichen.

II. Die Gebidrdensprache werde von Anfang an auf
das absolut Notwendigste beschrdnkt und so bald als mog-
lich ginzlich vom Unterrichte ausgeschlossen. Als Verkehrs-
mittel darf dieselbe selbstredend Anwendung finden, so
lange und so weit der Zdgling der Wortsprache noch nicht
michtig ist.

III. Man f{rachte dahin, dem Zogling von Anfang an
die Fihigkeit des guten Absehens und eine leichte Aus-
sprache anzueignen.

IV. Der erste Sprachunterricht sammle sein Material in
nichster Umgebung des Zoglings, diese werde ihm redend.
Auch die Innenwelt bleibe unsern Schiilern nicht lange
verschlossen.

V. Immer und iiberall werde der Laulsprache der Vor-
zug vor der Schriftsprache eingeriumt.

VI. Man emanzipiere sich auf diesen beiden Stufen,
besonders auf der ersten, so viel wie moglich vom Lese-
buch, wenn man iiberhaupt da ein solches gebrauchen will.
Mit den rdumlichen Anschauungskreisen finde auch der
Wechsel der Jahreszeiten Berficksichtigung, ebenso die Ele-
mente des Tagebuches.

VII. Aller Unterricht sei so eingerichtet, dafl die Uebungen
im Gebrauch der Sprache zahlreicher sind als diejenigen
im Sprachverstindnis.

VIII. Die Uebungen zur Sprachaneignung als: Benennen
der Dinge, Titigkeit etc, Besprechen der Dinge, Memorieren,
Aneignen neuer Formen werden wo tunlich in den Dienst
des Selbstsprechens gestellt,

IX. Bei Lektionen, die das Verstindnis der Sprache be-
zwecken, wie: Absehen, Denklesen, Abfragen des Gelesenen,
werde ein besonderes Augenmerk auf eigene Produktion
des. Zoglings gerichtet.

X. So frith wie moglich (vom 3. oder 4. Schuljahre
an) stelle man oft Uebungen an in der wenig oder gar
nicht vorbereiteten sprachlichen Darstellung von Gegenstin-
den, Handlungen und Ereignissen etc,, die mit dem Unter-
richte nicht in strenger Verbindung stehen.

1904/0b. Katechet Estermann schenkt der Anstalt
einen Kinematographen, der auch fiir unbewegliche Bilder
cingerichtet ist. Ein anschaulicher Betrieb der Geographie
und anderer Disziplinen.

St. Gallen.

1859/60. Man mufB bei allem Unterricht unmittelbar
von den Elementen der Anschauung gehen ...

Man muB den Grundsatz des liickenlosen Fortschreitens
und des hiufigen Wiederholens mit einer viel grdBeren
Strenge in Anwendung bringen, als bei Vollsinnigen. (Spricht
auch belehrenden Spaziergdngen u. dgl. das Wort)

1870/71. Der Konversation haben wir aber auch in
der Schule besondere Stunden eingeriumt, jeden Morgen
wird mindestens eine halbe Stunde dazu verwendet, um, so
lange die Krifte noch frisch und die Stimmung eine un-
getriibte ist, die kleinen Erlebnisse des vergangenen Tages
gegenseitig auszutauschen. Das gibt dem Lehrer dann Ver-
anlassung zu mannigfachen sachlichen und sprachlichen
Belehrungen und Stoff zu schriftlichen Aufgaben, namentlich
im Tagesbericht und in Briefform. (Aelnlich verfuliren auch
andere Schwesteranstalfen, so Riehen, Ziirich efc)

1873/74., Einen groBen Wert legen wir auf die freien
Unterhaltungen. In vollig ungezwungener Weise lassen wir
uns dabei von den Schiilern leiten und gehen auf alles ein,
was sie zu fragen und zu erzihlen wissen. Dadurch soll
die Freude am Mitteilen immer mehr geweckt und die
Kinder mil bestimmten Formen der Umgangssprache ver-
traut gemacht werden. Auf dhnliche Weise muB bei den
Taubstummen die Neigung und das Verstindnis zum Lesen,
der Hauptquelle ihrer spiteren Fortbildung und geistigen
Unterhaltung anerzogen werden. Denn wegen der groBen
Schwierigkeiten, die sich ihrem Verstindnis entgegenstellen,
verrit die Mehrzahl der Schiiler lange Zeit keine Lust an
der Lektiire, Fiir diese wihlen wir so bald als moglich
fiir Vollsinnige geschriebene Schulbiicher,
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1883. Erhardt gestattet nicht nur, sondern verlangt
sogar auf- allen Stufen leises Mitsprechen, weil dadurch die
Aufmerksamkeit der Schiiler erhalten bleibe und der Lehrer
im Stande sei, an den Lippen der Schiiler die Fehler zu
sehen. (Dies wire aber eine seltene Gottesgabe!)

Siehe auch Kap. VI, B, 5, a, Erhardt.

1904/05. Jeglicher Unterricht soll auf Anschauung
gegriindet sein. Wenn irgendwo, so ist die gewissenhafteste
Beriicksichtigung dieses Fundamentalstiickes in der Taub-
stummenschule geboten. (Dann wird von fleiffigem Ausgehen
gesprochen,) . .. Wenn die Klarstellung eines verworrenen
Begriffes es erfordert, so' brechen wir den Unterricht un-
bedenklich ab, setzen unsere Hiite auf und wandern dahin,
wo unser Zweck am besten erreicht wird. Und wenn wir
hiezu einen Gang machen miissen, der uns einige Stunden,
vielleicht einen ganzen Vor- oder Nachmittag kostet, was tut's?
Einen einzigen Begriff, der rund und nett vor dem Geiste
des Schiilers steht, schilzen wir hoher als ein ganzes Dutzend
solcher, die nur Verwirrung in seinem Kopfe anrichten,

... Wer wollte bei solchen Gelegenheiten (bei interes-
santen Vorfdllen in der Nihe) engherzig und kurzsichtig
Fenster und Laden schlieBen, damit die Klasse in Beirach-
tung des vorliegenden, von einem pedantischen Lehrplan
zudiktierten Gegenstandes ja nicht gestort werde? Ist es
nicht viel mehr heilige Pilicht des Lehrers, in solchen
vielleicht nie wiederkehrenden Momenten Lehr- und Lese-
buch und den ganzen Krimskrams, der lange zuvor siuber-
lich klassifiziert und rubriziert in Lehr- und Stundenplan
eingezeichnet wurde, beiseite zu werfen, die Fenster zu
offnen und die nach Wahrheit diirstenden Kinderseelen
sich satt trinken zu lassen an dem Born des Lebens, der
vor ihren Augen klar und reich dem Fels entquillt?

1911/12. Ich merkte mir, daB die Kinder von Dingen,
die Leben haben, lieber reden als von toten Gegenstinden
und ich richtete mich danach.

1912/13. Interessante Versuche machte ein Lehrer mit
yRiechproben® zur Priifung und Uebung der Geistes- und
Perzeptionsfihigkeit der Schiiler, indem ihnen — bei zu
schlieBenden und nachher zu offnenden Augen — duf-
tende und scharf riechende Pilanzen an die Nase und nach-
her an die Augen gehalten wurden, mit der Aufforderung,
diese Objekte nach dem Geruch zu bezeichnen.

1913/14, Zur Forderung der Sprech- und Sprach-
freudigkeit und -bereitschaft diepten auch tigliche freie
Mitteilungen der Einzelnen. Dabei unterliefen mitunter recht
gelungene Worterbildungen, z. B. , Fleischstein® statt Knochen,
nLocherstofi” statt Flickstoff usw.

1916/17. Den Sprachstoff, an dem es nie fehlt, lieferten
die personlichen Erlebnisse und Ereignisse im o6ffentlichen
Leben als Folgen des Krieges, wie Preissteigerungen, Ein-
schrinkungen, Rationierung, Beschlagnahme, Férderung der
Bodenproduktion. Da briistete sich etwa ein Landwirtssohn,
von der Einfuhr der Lebensmittel unabhingig zu sein, und
erhob Protest bei Beschlagnahmen. Ebenso wenig sozial
duferte sich ein Coiffeurssohn bei der Stickereikrisis. Sein
Vater und er haben einen besseren Beruf erwiihlt, der nichts
mit der Luxusindustrie zu schaffen habe. Zu der Einsicht,
daB die verschiedenen Erwerbszweige ineinander greifen,
zur Hilfsbereitschaft eines Volkes verbriidern, miissen eben
unsere Taubstummen auch erzogen werden.

1919/20. Die Schiiler hatten téglich selbstindig schrift-
lichen Bericht abzulegen iiber ihre Beschiftigungen, Be-
obachtungen und Erlebnisse. Mit diesen zu einem dicken

Band vereinigten Berichtsheften erhalten die Austretenden
einen Lesestoff, zu dem sie in spiteren Jahren gerne greifen
werden, der ihnen verstindlich und darum lieb sein wird
und sie erinnert an die vielen kleinen und groBen Freuden,
die sie in der Anstalt geniefien durften.

Yverdon-Moudon.

1826. Nif: Die Theorie und die Praxis beweisen iiber-
einstimmend, daB die Methode der Anschauung, die einzig
auf der Natur beruht, auch die einzige ist, die zum wahren
Ziele fithrt. Ja, ich darf sogar behaupten, daB die durch
sie erhaltenen Resultate den sprechendsten Beweis liefern,
daB diese Methode allein den Gesetzen der Natur ent-
spricht. Die Methode der Anschauung griindet sich auf das
Bediirfnis, welches der Mensch bestindig empfindet, iiber
das, was in ihm vorgeht, aufgeklirt zu werden und sich
dessen vollstindig bewuBt zu sein. Da sie im Grundprinzip
immer dem Lauf der Natur folgt, soll sie im ersten Stadium
der Existenz des Individuums, wo dieses alle Begriffe durch
die Sinne erhdlt, sich vornehmen, sozusagen die Konfusion,
mit welcher alle duBleren Gegenstinde ihm auffallen, zu
verscheuchen. Zu diesern Zweck nimmt sie als Leilfaden
den sensitiven Organismus des Menschen; sie lehrt ihn,
die mannigfaltigen Eindriicke zu klassifizieren, je nach den
verschiedenen Organen, durch welche sie zu ihm gelangen.
Dieser verniinftige Zusammenhang, in welchen der Taub-
stumme mit seinen Empfindungen versetzt wird, seien sie
innerlich oder duBerlich, fiihrt unfehlbar zur Enlwicklung
des Geistes . . .

Von da an 16st sich die Methode der Anschauung von
dem, was sich auf die Sinne beziehf, ab; sie wendel sich
direkt an den Geist, wie sie frither Ordnung in die Emp-
findungen gebracht hat, regliert sie jetzt die Gedanken,
indem sie als Richtschnur den Unterschied der intellek-
tuellen und moralischen Fihigkeiten nimmt, deren Titig-
keit und Mannigfaltigkeit die Konfusion der Ideen ge-
bracht hat ...

Der Wert der Formen und die Regeln der Satzlehre
konnen dem Taubstummen nur insofern erklirt werden,
als er selbst die Beziehungen, deren Ausdruck sie sind,
empfindet. Die Natur des Geistes fiithrt ihn selbst dazu,
was er in einem einzelnen Fall gesehen hat, zu verallge-
meinern, aber er kann sich dabei irren. Das Leben und der
Unterricht sollen also reich genug sein, um ihm immer
neue, einzelne Fille vorzufithren, damit er durch deren
Gegensiitze, das heiBt durch die verschiedenen Modifi-
kationen der allgemeinen Regel, welche sie darstellen, im
Gleichgewicht gehalten und vor Irrtum bewahrt wird. Aber
es geniigt nicht, daB seine geschriebene Sprache die Re-
produktion seiner durch das Leben empfangenen Eindriicke
durch die Sprache selbst zu erlangen. Zu diesem Zweck
miissen meine Zoglinge sich ihre Tagebiicher mitteilen und
zudem lasse ich sie Mirchen, Fabeln etc. lesen.

Der ,, Schweizerbote** vom selben Jahr schreibt von Nifs
Unferricht:

» + - - Damit aber daraus nicht ein geistloses Auswendig-
lernen von Wortern werde, nahm er sich die Lehre zum
Gesefz, durchaus fiir nichts dem Zégling Worter zu geben,
als fiir das, was er durch sein tigliches Leben selbst kennen
gelernt hat. Durch den Vorrat von Wortern, den der Knabe
auf diese Weise gewinnt, wird er nach und nach in den
Stand gesetzt, von seinem Leben in einem zusammen-
hdngenden Tagebuche Rechenschaft zu geben. Die Fiihrung
dieses Tagebuches ist sozusagen die Grundlage des Sprach-
unterrichts in der Nifischen Anstalt, und ganz besonders
werden zu dem Ende hier die Sonntage benuizt, an denen
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die Zdglinge mannigfaltigere und reichere Eindriicke als
gewdhnlich erhalten.

1827 schreibt Degerando kurz und gut: Die Ge-
danken hervorbrechen lassen und sie entwickeln, das war
Nifs Grundregel beim Unterricht,

1833. Sonderbar mutet uns Ndfs Unferrichisweise an,
so wie sie ein Auslinder, Dr. Krioger, beschrieben hat:

...Um auf die Eigenschaflsworter und deren genaue
Verbindnng mit dem Hauptworte aufmerksam zu machen,
bedient sich N4f des folgenden Verfahrens: Der Lehrer
zeigt mehrere Hiite von verschiedenen Farben, hélt dem
Schiiler die Augen zu und liBt ihn die Hiite betasten, um
ihm deutlich zu machen, daB die Farbe nichts Wesentliches,
sondern nur etwas zum Hute Gehoriges
und blof durch das Gesicht Erkennbares
sei, schreibt dann die Worter schwarz
oder weiB zwischen die groBeren Buch-
staben des Wortes: Hut, zum Beispiel:
wHeUIiTHB, oder: TnAoBiLrE.
Erleichtert wird dieser Unterricht sicher,
wenn man, wie Graser, die Buchstaben
als wirkliche Abbildungen der Mundform
betrachtet, weil dann bei der Vorstellung
eines Wortes sich unwillkiirlich die Mund-
stellung vergegenwirtigt, welche notig
ist, es auszusprechen. Die Schwierigkeit
scheint nur darin zu liegen, die feinen
Verschiedenheiten der Mundstellungen
beim Aussprechen des b und p, t und
d bemerklich zu machen. (Dann spricht
err von der orthographischen Sicherheit
des Taubstummen und von der Absel-
Sertigkeit der Ndfschiiler) . ..

Die Handschrift der Kinder war recht
gut. Zuerst schrieben sie kleine Worter,
deren Bedeutung ihnen bekannt war,
dann wurden zu den Hauptwortern die
Zeitworter an die Tafel geschrieben, sie
mubBten dieselben aussprechen und durch
Zeichen beweisen, ob sie den rechten Sinn
damit verbanden. War dies der Fall nicht, so wurde er ihnen
durch Anschauung oder durch Zeichen erliutert und hierauf
schrieben sie die Worle in ihre Hefte, fiigten Beispiele aus
ihrem Begriffskreise hinzu und prigten sie sich durch fleis-
siges Nachlesen und Wiederholen ein. Ein Sicardsches
Handalphabet hatte N4 f auch, er brauchte es aber aus dem
Grunde nicht, weil dadurch hochstens nur unter Taub-
sturnmen oder unler solchen, die dies Hilfsmittel sich auch
angeeignet halten, eine Mitteilung moglich ist.

1864, An die bevorstehende Revision des kanfonalen
Schulgesefzes kniipft die Anstaltsdirektion die seltsame Hoff-
nung: Durch das neue Gesetz werden die offentlichen
Schulen so vorziiglich sein, daf die Taubstummen mit den
Normalen zusammen unterrichtet werden koénnen, so bald
die ersteren das Ablesen von den Lippen gelernt haben.
Alsdann werden sie keines besonderen Unterrichtes ben&tigen,
sie konnen sich der Sprache bis zu einem gewissen Grad
bedienen, die freilich unvollkommen bleibt. Aber in den
meisten Fillen geniigt es, wenn der Taubstumme sich ver-
stindlich machen kann dank der Gewohnheit, mit den
Hérenden zu leben. Die Horenden wiederum werden sich
mit seinen Besonderheiten vertraut machen. Und einmal
aneinander gewdhnt, werden sie auch als Erwachsene auf
dieselbe Weise das Leben der Taubstummen etleichtern
und fordern.

1881. Die Grammatik wird eingefiihrt.

1886: Fin Legat von 150 Fr. ermoglicht den Ankauf
von Gegenstinden fiir den Anschauungsunterricht, wodurch
derselbe sehr erleichtert wird.

1887. Es ist bedauerlich, daB so wenig Mittel flieBen
zur Anschaffung von Anschauungsmitteln, deren Mangel
sich fithlbar macht. Die Unterrichtsdirektion bewilligte
218 Fr. zum Ankaut einer Kollektion Vogel.

1890. Dieselbe kauft der Anstalt einen Projektionsapparat.

Zitrich.

1830, Scherr: ... Immer werden die vorkommenden
Handlungen zur praktischen Uebung benutzt, die ange-

=

Taubstummenanstalt Gerunden. — Die franzésische Klasse im 3. Schuljalir.

schriebenen Sifze durch titige Darstellung oder gute Bilder
erklart.

Der Lehrer macht seine Schiiler bei Spaziergingen und
kleinen Reisen auf alles aufmerksam, spricht mit ihnen dariiber,
iRt sie kleine Notizen in die Schreibtafeln eintragen und
veranlaBt sie, nach der Riickkehr dariiber einen beschrei-
benden Aufsatz zu verfertigen. Diese werden in eigens dazu
eingerichtete Tagebiicher eingetragen...

Da der Inhalt der Sdtze stets durch die Anschauung
entweder im Leben selbst oder in Abbildung erklart wird
und sich fortwithrend im praktischen Gebrauch mehr er-
ldutert und befestigt, so kann ein mechanisches Anlernen
hier gar nicht in Rede kommen. Das Gedichtnis, das Er-
innerungsvermdgen werden durch das Hereinziehen und
Erweitern der Begriffe, wie durch hiufige Wiederholung
immer mehr bekriftigt, die Unterscheidung und Urteilskraft
durch genaues Beobachten der Gegenstinde sowie der Zu-
stinde und Vorfille immer mehr geschirft.

Nie wird unterlassen, iiber den behandelten Gegenstand
durch vielartige Fragen, durch heuristische Aufgaben strenge
Priiffung zu halten, und niemals weiter gegangen, ehe nicht
Worter und Sitze nach ihren Begriffen und Beziehungen
genau verstanden sind.

Zwischen Sprache und Aussprache geben wir — aufler
den ersten Uebungen — keine Trennung zu. Zur Vol-
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lendung der beiden Kursus (in den obersten Klassen) sollen
die Zoglinge tiglich (wahrend drei Jahren) Sprachunterricht,
im vierten Jahr tdglich eine Stunde (weil dann die Hand-
werkserlernung die meiste Zeit in Anspruch nimmt) Sprach-
unterricht erhalten. (Damals blieben die Ziglinge nur 4 bis
5 Jahre in der Anstalt)

1834 erzihit ein Besucher im ,Schweizerboten® :

Wir sprachen mit den taubstummen Kindern. Sie ant-
worteten frohlich und sehr verstdndig, sie, die weder unsere,
noch ihre eigene Stimme in Frag’ und Antwort vernehmen.
Gern hilt' ich in das Innerste ihres Geistes hineingeblickt
und erfahren, wie sie von irdischen und himmlischen Dingen
urteilen, wie sich im dunkeln Spiegel ihres Gemiites die
Welt macht. [ch las ihre kleinen schrifilichen Aufsitze iiber
verschiedene Gegenstdnde, ihre Tagebiicher. Das sind die
treuesten Zeugen ihrer Gedanken und Vorstellungen. Ich
las sie mit Erstaunen und Rithrung. (Er bekam Aufsitzchen
vorn Schibel geschenkt und fteilt sie den Lesern als
Proben mit)

1835. Die Einiibung einzelner Namen umfaBt etwa
300 Hauptworter, die auf 9 groBen, im Lehrzimmer auf-
gestellten Tabellen - verzeichnet sind... Hierauf betrachtet
man die Gegenstinde nach ihren sinnlich wahrnehmenden
Eigenschaften, Auf 6 Tabellen steht eine Anzahl Beiwdrter.
Die Bedeutung dieser Beiwdrter finden die Zoglinge bei

solcher Anordnung in der Aehnlichkeit der Beschaffenheit

von verschiedenen Dingen fast von selbst auf... Die Folge
fithrt zu den Zeitwortern, von denen eine groBe Zahl durch
die bei Handlungen vorkommenden Bewegungen leicht
begreiflich gemacht werden kann.

1846. Schibel: Das Leben mit seinen lebendigen
Bildern erregt die Aufmerksamkeit besser, doch wolle er
keineswegs den groBen Nuizen der Bilder fiir Taubstumme
verkennen.

1867. Konferenz in Ziirich. Schibel glaubt, die Titig-
keiten vor den Eigenschaften nehmen zu-sollen, denn die
Eigenschaften seinen schon mit der Erscheinung der Gegen-
stinde selbst gegeben, was bei den Titigkeiten nicht der
Fall sei. Die Titigkeiten behandelte er zuerst als Begriffe
fiir sich, also ohne ihre pridikative Verbindung. Er gebe
zuerst die Begriffe ,Anna, weinen* und nicht: ,,Anna weint",
wie”ja solches auch bei_kleinen Vollsinnigen zu horen sei.
Hernach kiimen auch die Eigenschaften und diese gar nicht
in zu weiter Entfernung von den Verben. Ueberall aber
trete das Wort ein, sobald der Begriff desselben veranlaBt
sei. Wo dies nicht geschehe, werde der Unterricht tot. Der
systematische Sprachunterricht diirfe dem empirischen erst
nachfolgen.

Schottle widerlegt die Ansicht Schibels, daB der
systematische Sprachunterricht den empirischen verdringe.
Das sei gar nicht notwendig und sogar unstatthaft, da beide
nicht nur gleichberechtigt, sondern auch gleich notwendig
seien, indem der eine in die Sprache des Schiilers Freiheit
und Reichtum, der andere in dieselbe Gesetz und Sicherheit
bringen miisse. — Wenn Schibel sage, die Eigenschaften
seien in der Erscheinung der Gegenstinde schon mitent-
halten, so habe er zwar Recht. Aber Gleiches gelte auch
von den Titigkeiten. Denn Eigenschaften und Titigkeiten
seien eben pridikative Seiten, die den Dingwortern gegen-
iiber auf gleicher Stufe stehen.

1866/67. Die Schiiler mit klaren Worten denken und
mit klaren Gedanken sprechen zu lehren, d. h. die Sprache
im tiefsten Sinn des Wortes, wonach sie Geist und Leben
ist, ihnen beizubringen, das ist die groBe Aufgabe. Hierzu

bedarf es von Seite des Lehrers eine angestrengte Arbeit,
die an Erfindungsgabe und an Geduld gleich unerschépflich
sein muB.

1870 schreibt Scherr: Die Bilderschau der Kinder
muf, wenn sie nicht sinnverwirrend wirken soll, so beginnen,
daB die konkreten Gegenstinde und deren Abbildungen
gleichzeitig angeschaut werden konnen. Nur auf diese Weise
ist ein Unterscheiden und Vergleichen moglich und nur
dadurch erkennt das anschauende Kind das Verhilinis zwi-
schen der Sache und deren Bild. Erst spiiter, wenn das
Vorstellungsvermdgen auf einer héhern Stufe titig ist, gelangt
man von der richtigen Abbildung zur richtigen Vorstellung
konkreter Sachen, die noch nicht zur wirklichen Anschauung
gekommen,

Die rezeptiven, reproduktiven und produktiven Sprach-
iibungen entsprechen vollkommen dem naturgemidBen Ent-
wickelungsgange des Denk- und Sprachvermogens. Der
Sprachkreis erweitert sich gleichmiiBig mit dem Wahrneh-
mungs- und Erfahrungskreise. Fiir den Taubstummenunter-
richt namentlich sind solche Aufzeichnungen des unmittelbar
vorher Geschehenen ungemein bedeuisam, da die Tatsachen
zum Denken und Sprechen anregen und jede Tatsache neue
Begriffe und Worte, Gedanken und Sitze schafit.

1871. Schibel: GewiB gehort die Korrektur zu der
allerwichtigsten Tatigkeit des Lehrers. Durch nichts ist dem
Lehrer so sehr Gelegenheit gegeben, einen Einblick zu tun
in das Geistesleben und in den Bildungsstand des Schiilers
als durch die Korrektur. Der Lehrer kann lange geben und
glauben, er habe viel geleistet, es ist aber hdufig nicht der
Fall. Nur bei der schriftlichen Arbeit kann der Lehrer er-
losend hineingreifen in das Dunkel des Geistes seiner Schiiler.
Er soll sich die Zeit nicht reuen lassen, wenn er auch etwas
anderes vernachlissigen muB.

1876/77. Beim Sprachunterricht bildet nicht selten die
Sprachform der Biicher, die Biichersprache, die ja nicht auf
taubstumme Leser berechnet ist, die harte Schale, die erst
mit Aufwand von viel Mithe und Zeit gelost werden mubB,
bevor man zum Kern kommen kann, wihrend die Belehrung
und Beibringung von selbst ganz schwierigen und abstrakten
Dingen leichter vonstatten geht, sobald eine dem taubstum-
men Schiiler angepaBte Darstellungs- und Entwickelungs-
weise gewdhlt wird.

1883. Konferenz in Ziirich. Kull: Nach dreijihrigem
Unterricht sind die Beschreibungen die Hauptsache, aber
Beschreibungen in verschiedener Richtung, ndmlich:

a) Beschreibung unmittelbar angeschauter Gegenstinde,

). Beschreibung unmittelbar angeschauter Begebenheiten

und Ereignisse aus dem tdglichen Verkehr,

¢/ Beschreibung nicht unmittelbar duBerlich angeschauter,

sondern innerlich durch die Sprache vorgestellter ver-
gangener oder kiinftiger Begebenheiten in Form von
einfachen Erzdhlungen.

Schibel hilt zur Einiibung einer natiirlichen Betonung
folgenden Stufengang ein:

1. Richtige Betonung einsilbiger Hauptworter und ihres
Geschlechtsworts.

2. Richtige Betonung zweisilbiger Hauptworter mit der
Betonung auf der ersten Silbe.

3. Richtige Betonung zweisilbiger Hauptworter mit der
Betonung auf der zweiten Silbe.

4. Zwei- und mehrsilbiger Zeit- und Eigenschaftsworter.

5. In einfachen Sitzen,

6. In zusammengesetzten Sitzen (Poesie und Prosa).
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Zurlinden (Bern) aber hebt die Vokale einzeln her-
aus,-z. B.:

Ich bin vom Berg der Hirtenknab’ iibt er so ein, daB
er sprechen liBt:

Ich bin vom Berg der Hirtenknab’
i i o e el foel

In Bezug auf das ,Mitsprechen® sagt Kull: Wenn es
sich um rein technisches Erfassen neuer Worter handelt,
mag der Schiiler mitsprechen. Sobald man es aber mit
Logischem zu tun habe, soll der Schiiler nicht gleichzeitig
mitsprechen, sondern zuerst nur mitdenken, sodann aber
nachsprechen,

Zu einer Diktieriibung in der Oberklasse wurden auch
drei horende Schiiler mit ebenfalls 6—7jdhriger Bildungs-
zeit aus dem hiesigen Waisenhaus beigezogen, um einen
Versuch anzustellen zwischen den Leistungen horender und
fauber Schiiler im Auffassen und in der schriftlichen Wieder-
gabe des Gesprochenen. Das Resultat ergab die {iber-
raschende Tatsache, daB von den drei Hérenden keiner
seine Aufgabe besser 16ste, als durchschnittlich die Taub-
stummen, obgleich ihnen einige lingere Sitze oOfter gesagt
werden mubBten, als den taubstummen Schiilern. Herr
Schibel sagte ndmlich jeden Satz nur zweimal nacheinan-
der. Namentlich war dabei auffallend, daB die drei Horen-
den in der Interpunktion unsicherer waren und in den
Mechanismus verfielen, immer da Punkte zu machen, wo
Herr Direktor Schibel bei seinem Diktieren innehielt, so
dafl z. B. ein Nebensatz mit ,,und” zwischen zwei Punkte
gesetzt wurde,

1885, Konferenz in Aarau. Kull stellte folgende
Thesen auf zu der Frage: Auf welche Weise kann der
Taubstummenunterricht die Umgangssprache vorbereiten und
fordern?

I. Die Umgangssprache ist ganz wesentlich verschieden
von der Biichersprache, und der taubstumme Schiiler kommt
von selbst, ohne besondere Anleitung und konsequente Ge-
wohnung nicht zu einer fiir das Leben geniigenden Um-
gangssprache, Daher entsteht fiir uns Taubstummenlehrer,
im Unterschied von andern Lehrern, die besondere Auf-
gabe und Pflicht, in unserem gesamten Unterrichte fiir die
Heranbildung unserer Schiiler zum Verstindnis und Gebrauch
auch der Umgangssprache Sorge zu tragen. Notwendige
Voraussetzung hierzu ist die Ausscheidung der Schwach-
begabten.

Il Je einfacher und natiirlicher die naheliegenden Mittel
zur Anregung und Heranbildung der Schiiler fiir die Um-
gangssprache beniitzt werden, desto leichter und desto bilder
wird das Ziel erreicht, die Taubstummen zum wirklichen
Sprechen zu bringen. Biicher fiir die Umgangssprache
konnen dem Lehrer trefiliche Fingerzeige geben und den
Schiilern zu niitzlichen Repetitionen dienen; das -einzig
richtige und unerschopfliche Lehrbuch der Umgangssprache
ist aber das tigliche Leben mit seinen Gedanken wecken-
den, zur Umgangssprache anregenden Ereignissen,

IIl. Der freie Sprachunterricht sammelt sein Material
gelegentlich im Umgang und wird erst dann ein beson-
deres Pensum fiir bestimmte Schulstunden, wenn die ge-
wonnenen Umgangsformen behufs sachlicher Wiederholung
und technischer Einiibung zusammengestellt werden miissen
und wenn zusammenhidngende freie Unterhaltung eintritt.

IV. Da die Heranbildung zur Erlernung und zur An-
wendung der Umgangssprache in erster Linie Sache kon-
sequenter Angewdhnung ist, so muB man sie schon auf
der Unterstufe (1. und 2. Schuljahr) beginnen. Der Unter-
richt der Unterstufe kann die Umgangssprache in ihren
wichtigen Grundlagen vorbereiten:

1) durch einen guten Artikulationsunterricht, der moglichst
Riicksicht nimmt auch auf provinzielle Lautbildung,

2) durch stete Anwendung einfacher GriiBe und Bitten
sowie verschiedener Mitteilungssitzchen, die das tig-
liche Leben erfordert,

3) durch geflissentliche Weckung und Erhaltung freudiger
Mitteilsamkeit und aufmerksamer Beobachtung bei den
Kleinen, damit sie die Augen Offnen nnd sprachlich
sehen lernen, was um sie vorgeht.

V. Auf der Mittelstufe (3.—6. Schuljahr) kann die Um-
gangssprache gefdrdert werden:

1) durch angemessene Steigerung der Absehfertigkeit und
Sprechbereitschaft der Schiiler. Kontrolliert wird beides
durch Nachsagenlassen dessen, was man dem- Schiiler
im Umgang gelegentlich mitteilt,

2) durch besondere Pflege der verschiedenartigen Fiir-
worter, der Uebertragung der direkten und indirekten
Redeweise bei den Befehlen und durch vorherrschende
Anwendung des Perfekts, weil das Imperfekt bei uns
fast keine Anwendung findet in der miindlichen Aus-
drucksweise,

3) durch zusammenhingendes Abfragen eines Lehrstoffes
bei einem einzelnen Schiiler, weil sich der Umgang
an den Einzelnen speziell wendet,

4) durch Wiederholen, Einpragen und Memorieren des
jeweiligen Lehrstoffes und durch Uebung des Sprach-
gedichtnisses,

5) durch sorgfiltige Pflege eines sachlich und sprachlich
fortschreitenden Tagebuchunterrichts, durch welchen
jedoch, namentlich bei 8jihriger Schulzeit, gute Lese-
biicher nicht entbehrlich gemacht werden konnen,

6) durch Einfithrung kleiner, einfacher Gespriche in
natiirlichen Fragen, Antworlen und Mitteilungen iiber
dieses oder jenes Ereignis und Erlebnis; jedoch ge-
schehe alles mit Beschrinkung auf die einfache Aus-
drucksweise, deren man sich im Umgang bedient,

7) durch sorgfiltige Sammlung und technische Wieder-
holung der erworbenen Umgangssprache.

V1. Namentlich der den Unterricht abschlieBenden Ober-
klasse (7. und 8. Schuljahr) fillt die wichtigste Aufgabe be-
treffs der Umgangssprache zu, und die Losung dieser Auf-
gabe ist ihr moglich:

1) durch Pflege des zusammenhidngenden, freien, miind-
lichen Ausdrucks bei den einzelnen Schiilern; es unter-
bleibe zeitweise das giingelnde Fragverfahren,

2) durch vermehrte Anwendung lokaler Ausdriicke und
bildlicher Redensarten nach MaBgabe des herrschenden
Sprachgebrauchs,

3) durch erleichterte Mitteilungen solcher Zeitungsnach-
richten, welche einfache Tagesereignisse einer Stadt,
cines Kantons, eines Volkes reprisentieren,

4) durch Belehrungen und Musterbeispiele iiber die ver-
schiedenen Arten von Briefen, Rechnungen, Quit-
tungen, Anfragen, Bestellungen, Todesanzeigen,

5) durch Verwendung sich eignender Schiiler und Schii-
lerinnen fiir geschiftliche Besorgungen in Kaufliden,
Apotheken etc,,

6) durch einige Bekanntmachung wenigstens der fihige-
ren und der nur halbtauben Schiiler mit dem Dialekt,
unter dessen EinfluB sie zeitlebens stehen.

VII. Da die Umgangssprache beim Taubstummen wie
beim Hérenden einzig und allein durch wirkliche Umgangs-
sprache praktisch erlernt werden kann, so entstehen fiir uns
Taubstummenlehrer 3 wichtige Forderungen, von welchen
der Erfolg abhidngt, ndmlich:



416

1) durch strengere Beseitigung und Unterlassung der
Gebirde ist in der Schule und wihrend der Aufsicht
der Lautsprache als Umgangssprache immer noch
mehr Eingang zu verschaffen,

2) fiir die Anwendung der Umgangssprache beniitze der
Lehrer jede sich darbietende giinstige Gelegenheit bei
den mancherlei Schulgeschiften; fiir Anordnungen,
Auftrige, Gebote, Verbote, fiir Ermahnungen, Lob
und Tadel bediene er sich der sprachlichen Umgangs-
formen gebildeter Horender, er setze sich die Um-
gangssprache mit horenden Kindern als Muster und
Ziel, obgleich der Taubstumme diese Stufe der Fertig-
keit der Umgangssprache nie ganz erreichen wird,

3) der Lehrer rege seine Schiiler an durch sein gutes
Vorbild, das michtiger wirkt als Vorschriit; er erhalte
sich neben ernster, midnnlicher Konsequenz eine freu-
dige Mitteilsamkeit und freundliche Offenheit, denn
nur dann AuBern sich die Schiiler unbefangen und
mit Freudigkeit. Bei allen Hindernissen und Schwie-
rigkeiten, die sich dem strebenden Lehrer in den Weg
legen, bleibe er sich dessen bewuBt: Sprechen lernt
man nur durch Sprechen.

1889, Ferner verdienen hier wiedergegeben zu werden
die Thesen Kulls iiber ,Die schriftlichen Arbeiten in der
Taubstummenschule®, ausgearbeitet fiir die Konferenz in
Hohenrain:

1. Die Taubstummenschule der Gegenwart und Zukunft
hat neben der Bevorzugung des gesprochenen Wortes und
des miindlichen Verkehrs vom ersten Anfang des Unterrichtes
an festzuhalten an der groBen Bedeutung der Schriftsprache,
denn ‘sie ist:

@) ein Unterrichtsziel, das die Taubstummenschule auch
zu erreichen hat,

b) ein Priifstein der erreichten Resultate der eigentlichen
Unterrichtsstunden und der Resultate der ganzen Taub-
stummenbildung,

¢) ein unterstiifzendes Unterrichts- und Verkehrsmittel bei
schwachbegabten und zum miindlichen Verkehr weniger
fahigen Taubstummen,

2. Darum hat die Taubstummenschule einen Teil ihrer
Schulzeit fiir schriftliche Arbeiten zu bestimmen. Wegen
der notwendigen Kontrolle der selbstindigen Fertigung der
schriftlichen Arbeiten ist deren Ausarbeitung auBerhalb der
Schule als sogenannte ,Hausaufgabe® nur ausnahmsweise
zulissig.

3. Die schriftlichen Arbeiten teilen sich:

a) in reproduktive, welche die schriftliche Uebergabe des
im miindlichen Unterrichte zum Verstindnis gebrachten
sind und unter Mithiilfe des Lehrers ausgefiihrt wer-
den konnen,

5) in selbstindige, mehr oder weniger produktive schrift-
liche Arbeiten.

Die reproduktiven, durch den Unterricht direkt bearbei-
teten, schriftlichen Arbeiten ftreten in der Taubstummen-
schule, wie in jeder andern Elemenfarschule, hiufiger auf,
weil sie leichter zu lésen sind. Mit Riicksicht auf die gei-
stige Entwicklung sind aber auch nicht direkt vorbereitete
schriftliche Arbeiten schon vom 3. Schuljahr an méglich
und notwendig, wie z. B. in Beschreibungen und Briefchen,

5. Haupterfordernisse fiir ein sukzessives besseres Ge-
lingen der schriftlichen Arbeiten sind:
a) richtige Anleitung der Schiiler resp. Vorbereitung der
schriftlichen Arbeiten von Seiten des Lehrers,
b) tigliche Uebungen im schriftlichen Gedankenausdruck,

¢) langsame Steigerung in den Anforderungen an die
Schiiler, Ueberforderung der Schiiler ist nachteilig,

d) gewissenhafte Korrektur der schriftlichen Arbeiten
durch den Lehrer,

¢) Wiederholung und Einprigung der verbesserten schrift-
lichen Arbeiten durch Lesenlassen oder Abschreiben,

/) Feststellung eines Gedankenganges (Disposition) bei
passenden Aufgaben, behufs Gewdhnung an eine lo-
gische Anordnung der Gedanken.

6. Ein logischer miindlicher Unterricht, bei welchem
der Lehrer seine Schiiler auf seinen eigenen Gedankengang
aufmerksam macht, ist indirekt ein sehr forderliches Mittel
fiir alle Arten von schriftlichen Arbeiten.

7. Eine wirksame Art zur Anleitung und Anregung fiir
schriftliche Arbeiten liegt auch in dem unmittelbaren, prak-
tischen Vorbild des Lehrers. Darum mache er von Zeit zu
Zeit gleichzeitig mit den Schiilern dieselben schriftlichen
Arbeiten in passender Weise, um dieselben nachher mit den
Schiilerarbeiten vergleichen zu lassen.

8. Der Schiiler ist in seinen schriftlichen Arbeiten an
einfache Satzkonstruktionen zu gewdhnen, die dem kind-
lichen Denken entsprechen. Es wird dadurch vielen Fehlern
vorgebeugt.

9. Die Korrektur der schriftlichen Arbeiten darf der
Lehrer weder ganz aufBierhalb der Schule vornehmen, noch
ganz wihrend der Schule. Es muB ein Miitelweg gefunden
werden, nach welchem der Lehrer im Stande ist, abwechs-
lungsweise die schriftlichen Arbeiten mit den betreffenden
Schiilern zu verbessern, um dieselben zur Einsicht ihrer
Fehler und damit zur Vermeidung derselben zu bringen.

10. Die Korrektur sei in der Regel individuell, da die
Fehler auch individuell sind. Die Klassenkorrektur der schrift-
lichen Arbeiten ist fiir die Taubstummenschule aus ver-
schiedenen Griinden nicht immer empfehlenswert.

11. Zur Korrektur der schriftlichen Arbeiten ist die bloB
miindliche Behandlungsweise durchaus nicht geniigend; viel-
mehr muB durch die Schrift die richtige Ausdrucksweise
fixiert werden.

12. Die Pflege des zusammenhidngenden miindlichen
Ausdrucks bei Taubstummen fordert indirekt auch deren
Befihigung zu schriftlichen Arbeiten; denn: was man richtig
sagen kann, kann man auch richtig schreiben. Es ist daher
eine empfehlenswerte Uebung, wihrend einer schriftlichen
Beschiftigung der Klasse abwechslungsweise einzelne Schiiler
aussprechen zu lassen, was sie niederzuschreiben im Sinne
gehabt hitten.

13. Die Resultate der schriftlichen Arbeiten sind auch
der sicherste Anhalispunkt dafiir, welche Schiiler als unfihig
fiir die Losung der Aufgaben einer Oberklasse von der-
selben auszuschlieBen sind.

14. AuBer der auf allen Stufen des Unterrichts vor-
kommenden schriftlichen Beantwortung von Fragen, sind
folgendes die charakteristischesten Uebungen und Stufen in
schriftlichen Arbeiten:

A, Fiir die Untersiufe: 1. und 2. Schuljahr: Ergénzung
unvollstindiger Sitze, d. h. solcher Sdlze, in welchen
behufs Weckung der Denkkraft einzelne Satzglieder
ausgelassen und durch Gedankenstriche Dbezeichnet
sind, die der Schiiler in seiner schriftlichen Arbeit zu
ergdnzen hat.

B. Fiir die Mittelstufe: 3.—6. Schuljahr: @) Tages- und
Wochenberichte, §) Beschreibungen von Anschauungs-
gegenstinden, ¢) Niederschreiben miindlich behandelter
Erzihlungen, profaner und biblischer,

C. Fiir die Oberstufe: 7. und 8. Schuljahr: a) schriftliche
Reproduktion des in den Stunden der Realien, der
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biblischen Geschichte und der Religionslehre behan-
delten Stoffes, #) eingehendere Beschreibung wichtiger
Ereignisse mit Herbeiziehung des Bildlichen der Sprache
und sprichwértlicher Redensarten, ¢/ Aufsitzchen iiber
Gegenstinde und Verhiltnisse, welche einem taub-
stummen Schiiler nicht allzuferne liegen, @) haupt-
sichlich aber auch Briefe, die nicht nur den Verstand,
sondern auch das Gemiit der Schiiler wohltuend an-
regen. Briefe sind die hauptsichlichsten schriftlichen
Arbeiten im Leben unserer aus den Anstalten aus-
getretenen Taubstummen.
15. Fs gilt auch fiir die schriftlichen Arbeiten und ihre
Behandlungsweise der pidagogische Grundsatz: Nicht fiir
die Schule, sondern fiir das Leben!

1890 spricht Kull von einem ,planmiBigen, methodi-
schen Absehunterricht, der wohl eine sehr wichtige, aber
keine selbstindig auftretende Disziplin ist, kein

du deinem Kinde ein gutes Vorbild zum Ablesen des Ge-
sprochenen.

8. Fange mit deinem tauben Kinde erst dann zu spre-
chen an, wenn dessen Blick auf deinen Mund gerichtet ist.

9, Stehe nicht zu nahe an dein Kind, aber auch nicht
zu weit von ihm entfernt, damit ein Absehen mdglich ist.

10. Fragen, welche dein gehorloses Kind an dich richtet,
sollst du ihm gerne und moglichst klar beantworten. Sei
gesprichig mit deinem Kinde und erzdhle ihm, was von
Interesse sein kann, dann wird es auch reden.

11. Sprich immer schriftdeutsch mit deinem gehorlosen
Kinde. Der Dialekt ist nicht so ohne weiteres leicht ver-
stindlich. Er ist in seiner Art eine besondere Sprache.

12. Gut ist es, wenn dein Kind wihrend der Ferien
tiglich, auch nur in einigen Zeilen, seine Gedanken iiber
das zu Hause Erlebte niederschreibt.

Fach fiir eine ganze Unterrichtsstunde, Er
bezeichnet eine Vorstufe mit 3 Hauptiibungen,
nimlich:

1. Absehen und Mitsprechen.

2. Absehen und Nachsprechen oder die
Vorstufe des vorstellenden Absehens.

3. Absehen ohne Nachsprechen, mit selb-
stindiger Reflexion in freien, sich an das Ab-
gesehene anschlieBenden " Mitteilungen, die
Stufe der logisch-begrifilichen Absehfertigkeit.

In jeder Klasse sind diese 3 Momente zu
{iben und ist auch die 3. Hauptiibung schon
in besseren Mittelklassen anzubahnen.

1898/94 unterscheidet Kull beim Sprach-
unterricht: den Tagebuchunterricht oder Ereig-
nisanschauungsunterricht, sodann den beschrei-
benden Anschauungsunterricht, die Umgangs-
sprache, den Begriffsunterricht und den Wort-
formen- und Satzformenunterricht. Bei der
praktischen Behandlung heiBe es aber: Eins muB in das
Andre greifen, Eins durchs Andre blithn und reifen.

1900 bemerkt Kull richtig: Zum geldufigen Absehen
der Sprache vom Mund gehort mehr Denkvermégen und
Sprachverstdndnis als zur Sprachwahrnehmung durch das
Gehdr, — Er nennt das Absehen ,,Mundschrift®,

1910. Fiir Angehérige taubstummer Kinder verdffent-
lichte die Anstalt folgende

Bemerkungen
iiber den Sprachverkehr mit gehdrlosen Kindern.

1. Bildungsfihige, taubstumme Kinder erlernen in der
Taubstummenanstalt die Sprache. Uebe darum auch du dein
taubes Kind im Absehen und Sprechen, in dhnlicher Weise,
wie es die Taubstummenschule tiglich zur Férderung deines
Kindes tut.

2. Lasse dich’s nicht verdrieBen, langsam und deutlich
mit deinem gehorlosen Kinde zu reden.

3. Veranlasse dein Kind, das zu ihm Gesagte wieder-
holt nachzusprechen, damit du weiBt, ob und wie das Mit-
geteilte aufgefaBt und verstanden worden ist.

4, In Fillen besonderer Schwierigkeiten schreibe deinem
Kinde die Mitteilung; versiume aber nicht, das Absehen
oder Ablesen vom Munde nachholend zu iiben.

5. Gebrauche einfache Worte und kurze Sitze.

6. Veranlasse dein gehodrloses Kind, dir nicht in die
Augen, sondern nur auf deinen Mund zu sehen.

7. Siehe du deinem tauben Kinde auch nicht in die
Augen, sondern stets auf den sprechenden Mund, dann bist

Die Anstalt St. Joseph fiir schwachsinnige und taubstumme Kinder in Bremgarten

(Kt. Aargau). — Siehe Seite 139,

1916. Die Unterrichts-Spazierginge an den Dornnerstag-
Nachmittagen fordern die Kenntnis der Heimat. Besucht
wurden z. B, verschiedene nahe Berge, ein Wildpark, eine
Ziegelfabrik, die Schiffswerft, Schiitzengriben, eine Glas-
malerei, eine Baggermaschine, Pfahlbautenfunde, Weihnachts-
ausstellungen u. a,

1917. Fiir den Unterricht im miindlichen und schrift-
lichen Gedankenausdruck ist das sprachliche Mitteilungs-
bediirfnis der Kinder wegleitend. Ihrem alltdglichen Erleben
in Schule und Haus wird in den einfachsten sprach-
lichen Formen miindlich und schriftlich Ausdruck verliehen
und das bereits Erlernte bei jeder sich bietenden Gelegen-
heit durch Wiederholung befestigt... Von allen gramma-
tischen Bezeichnungen wird dabei abgesehen, sie wiirden
nur hemmend und hindernd zwischen den durch das Er-
lebnis hervorgebrachten Eindruck und seinen sprachlichen
Ausdruck treten. Das. Lehrgesprich bewegt sich wesentlich
in wechselseitigem Mitteilen und Fragen zwischen Lehrer
und Schiilern, dhnlich den Gesprichen einer Mutter mit
ihren horenden Kindern...

Der Leseunterricht entnimmt seinen Stoff fiir die Unter-
und Mittelklassen hauptsichlich den an die Wandtafel und
von den Schiilern in ihre Hefte geschriebenen Sprachstiicken.
Daneben werden passende Lesestiicke aus eigens fiir Taub-
stummenschulen oder Spezialklassen und #hnliche einfache
Schulverhéltnisse verfaBten Lesebiichern behandelt oder den
Schiilern fiir freie hdusliche Lektiire empfohlen. In den
Oberklassen kommen ausgewdhlte Lesestiicke aus Volks-
schullesebiichern und so weit moglich, auch lingere zu-

27



418

sammenhéingende Erzihlungen leicht faBlicher Volksbiicher
zur Behandlung ... Bei allem Leseunterricht sind neue
sprachliche Ausdriicke entweder vorbereitend oder nachfol-
gend durch passende Beispiele aus dem Erleben der Kinder
zu verdeutlichen und weiter einzuiiben... Zur fleiBigen
Beniitzung der Schiilerbibliothek sind die Schiiler ebenfalls
anzuhalten, damit sie sich an hiusliche Lektiire gewdhnen.
Diese bildet fiir sie nach der Entlassung aus der Schule
das hauptsichlichste Mittel, ihren so miihsam erworbenen
geistigen Besitz zu erhalten und zu erweitern.

Der Leser wird mit uns finden, dafi dieses Kapitel eine
walhre Schatzkammer pidagogischer Weisheit darstellt, die
— obgleich in Einzelheiten nur auf Taubstumme anwendbar
— doch zum grofien Teil auch fiir gewihnliche Volksschulen
verwerfet werden kann. Der Unferricht der Taubstummen
hat denn auch je und je befruchtend auf denjenigen der voll-
sinnigen Kinder gewirkt, woriiber mehr im Kap. VI, B, 1.

¢. Unterricht in den Wissensfichern.

Vorbemerkung: Ueber dieses Thema haben sich nur
wenige unserer Lehrer ausgesprochen, weil sie in ihren dffent-
lichen Berichten und sonstigen Bekanntmachungen sich fast
ausschlieflich an die Laien wandten und es fiir unnitio und
zu wenig inferessant hielfen, ifire Lehrer iiber die einzelnen
Disziplinen néher aufzukliren. Ebenso haben sie lieber prak-
tiziert, als in Fachblittern dariiber geschricben. Sie hiitten
wohl auch kaum etwas anderes zu sagen gewuft, als daf
alles und jedes fiir den QGeist des Taubstummen zurecht-
gestutzt, i ,mundgerecht gemacht und in denkbar ein-
Jachster Form dargeboten werden mufl;, wie es in den vorher-
gehenden Kapiteln erklirt worden ist.

Vernehmen wir nun die wenigen Stimmen :

1848, Konferenz in Aaraw: Zur Frage ,Wie soll der
vaterlindische Geschichtsunterricht erteilt werden ?*

Merkle (Aarau) wurde zu dieser Frage veranlaBt,
weil bei einer Priifung durch ein Glied der obersten Er-
ziehungsbehorde die Frage ihm vorgelegt wurde, ob er in
diesem Fach nicht zu weit vorgegangen sei? Er geht niher
auf diesen Unterrichtszweig ein und hebt die Grundsitze
hervor, die ihn dabei leiten. Wie jede moralische Geschichte
zur Forderung von Begriffen beitrage, so tue dieses in
gleichem MaBe die vaterlindische Geschichte, um so mehr,
da man nur Ziige hervorragender Minner und edle Taten
unserer Vorviter den Taubstummen vor die Augen fiihre.
Kein Unterrichtszweig auBler der biblischen Geschichte in-
teressiere die Taubstummen so als dieser. Er habe selber
einen vaterlindischen Geschichisunterricht entworfen, der
das wichtigste und interessanteste enthalte und ihm sehr
viel Stoff zur Begriffsentwicklung darbiete,

Griiter (Luzern) ist der Meinung, daB jedem den-
kenden Lehrer der Schiiler selber sage, wie weit er ihn
fiihren solle. Natiirlich hiinge bei solchen Fichern haupt-
sichlich von den Anlagen und Fihigkeiten der Kinder ab,
wie weit man mit ihnen gehen konne,

Stucki (Frienisberg) unterstiitzt Merkle, Da er
aber im geschichtlichen Unterricht auf ein Jahr beschrinkt
sei (Die Schiiler blicben oft nur 3—4 Jakre), kbnne er sich
nur ganz in Kiirze fassen und habe sich zu diesem Behelfe
einen Leitfaden entworfen. Der Taubstumme sollte auch
iiber die Einrichtungen im Staate und die Verfassungen
seines Landes belehrt werden,

Schibel: Ein zusammenhingender Geschichtsunterricht
konnte von den segensreichsten Folgen sein, er glaubt aber,

daB dieses in den Ansfalten, die heute reprisentiert seien,
rein unmoglich sei, und mochte sich daher nur auf die
wichtigsten Ziige aus der Geschichte beschrinken,

Liischer (Zofingen) will im geschichtlichen Unter-
richt nicht nur eine Aufzihlung von Jahreszahlen und Taten
unserer Altvordern, sondern charakteristische Ziige, die
sowohl auf Gemiit als auch auf den Verstand wirken.

Aus Taubstummenanstalten,

Aarau.

1839/40. Von wesentlicher Wichtigkeit schien es uns
lingst, daB die in der Anstalt befindlichen Taubstummen
nicht nur allgemeine Kenntnis von den Lindern des
Weltteils, den sie bewohnen, und insbesondere von
ihrem schweizerischen Vaterlande empfingen, son-
dern auch von der Geschichte und den biirgerlichen
Einrichtungen desselben. Dazu noch insbesondere durch
eine Zuschrift des hohen Kantonsschulrates aufgefordert,
ward fiir die Anstalt wirklich eine Art kleinen Lehrbuchs,
freilich nur 1'/» Bogen stark, in faBlicher Darstellung fiir
gehorlose Kinder, angefertigt und dem Druck iibergeben.
(Heinrich Zschokke. Eine kurze Geschichte des Vaterlandes
fiir schweizerische Anfangsschulen und Taubstumimen-
anstallen, 1839.)

Es war nicht nur darum zu tun, den Kindern ein all-
gemeines Bild von den Schicksalen ihrer Voreltern zu geben,
sondern ihnen auch Begriffe von den verschiedenen Reli-
gionen, offentlichen Einrichtungen im biirgerlichen Leben,
von Gesetzen, Staats- und Gemeindsbehérden, mancherlei
Stinden, Berufsarten usw. beizubringen. Denn der unter-
richislose Taubstumme steht, gleich einem Fremdling, in
seinem Vaterlande, in seinem Heimatsort, im eignen Vater-
hause mit verworrenen Vorstellungen oder mit ginzlicher
Unkunde von dem, was sich unter seinen Augen ereignet . ..

1891/93. Die Geschichte des Vaterlandes konnte bloB
in einzelnen Bildern erteilt werden, da ihr Gebiet fiir
Schulen dieser Art zu grof ist.

Baden.

1890. (Geographie) Der Lehrer ging aus von der
Anschauung der Umgegend der Anstalt und des Wohnortes,
des Bezirkes zum allméhligen Kartenlesen und Kartenzeichnen
simtlicher Kantone.

(Geschichte) Urgeschichte, einige Erzihlungen der
mittleren und neueren Geschichte der Schweiz.

Zofingen.

1873/74. Ueber den Unterricht in der Naturge-
schichte ist namentlich zu bemerken, daB wir den Kin-
dern nur das aus diesem Fache geben, was fiir dieselben
absoluten Wert hat und im Leben seine Verwertung finden
kann. Wir behandeln in der einfachsten Weise zuniichst
den Korper des Menschen, wobei besonders hervorgehoben
wird, was auf das Befinden desselben schidlich oder for-
derlich einwirkt, sodann das Wichtigste von den Tieren,
Pflanzen und Mineralien, in Bezug auf deren Beniitzung
durch den Menschen. Aus der Naturlehre behandeln wir
wiederum in. der elementarsten Weise das Wasser, die Luift,
die augenfilligsten Lufterscheinungen, das Feuer.

Durch die Geographie soll der Taubstumme sich
als Mitglied der groBen menschlichen Gesellschaft kennen
lernen, die iiber die ganze Erde verbreitet ist. (Auch hier
immer vom Nichstliegenden aus.)
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Riehen.

1900/01. ... Wenn da von Geschichte, Erdkunde
und Naturgeschichte die Rede ist, so moge aber ja
niemand an Wissenschaften denken. Es handelt sich um
Heimatkunde im weitern Sinn, und unter der Heimat ver-
stehen wir zunichst Basel und Umgebung ete.

Fiir die Erdkunde kommt uns die unvergleichliche Lage
Basels zu statten...

Fiir den Unterricht in der Geschichle lassen wir uns
das Wort eines Mannes gesagt sein, der selbst in das Volker-
getriebe eingegriffen hat: Geschichtliche Begebenheiten
gewinnen einen eigentiimlichen Reiz, wenn wir die Oert-
lichkeit kennen, wo sie sich zutrugen. Demgemif begehen
wir die denkwiirdigen Stitten unserer Umgegend und schlies-
sen die Kunde der Begebenheiten an...

In allem ist Sprachunterricht. Er beherrscht sdmtliche
Fécher und verkniipft sie aufs innigste miteinander,

in hohem Mafle: freudiger Stolz ergreift sie im Blick auf
die ruhmreiche Geschichte der alten Eidgenossen.

Die luzernische Taubstummenanstalt.

1904/05. Im Unterricht mit der engern Geographie
(Kanton Luzern) haben wir mit der alten Systematik
(Grenze, Fliisse, Seen, Berge etc) vollstindig gebrochen.
Wir behandeln nun vielmehr Talschaft um Talschafi mit
den Bichen, Seen, Eisenbahnen, Ortschaften, Bewohnern
und ihren Beschiftigungen, Erzeugnissen, den das Tal ein-
schlieBenden Bergen zugleich. Mittelst Sand, Lehm, blauer
ICreide, blauer Schniire, Erbsen, Moos etc. wird ein solcher
Teil auf einem grofien ReiBbrelt dargestellt. Kurz wir wen-
den das Sandrelief als Ausgang an und gehen dann nach
Erfassung desselben erst auf die Karte iiber. Die endgiiltige
Repetition vollzieht sich dann in Form von Reisebeschrei-

Die bernische
Knabentaubstummenanstalt.

1825/26. An den mathematischen Unterricht
schloB sich der geographische an, indem er
von der Orientierung und der Kenntnis der aller-
nichsten Umgebung des Wohnorts begann und
sich zum Zwecke vorsetzie, zunichst die Zoglinge
fahig zu machen, mit Hiilfe einer Landkarte sich
im Vaterlande zurecht zu finden, wenn sie einmal
ihrem Gewerbe nachwandern sollten.

Mit dem Aufhiren der Handwerksburschen-
Herrlichkeit bekam der Geographieunterricht natiir-
lich einen andern Zweck und Sinn,

4., Schuljahr.

1889, Geographie: Die Domine Frienis-
berg (wo sich damals diese Anstalt befand), die
Gemeinde Seedorf, der Amisbezirk Aar-
berg, das Seeland (jhre nidhere und weitere
Umgebung). — Wochentlich 2 Stunden.

5. und 6. Schuljahr.

Der Kanton Bern, die deutsch sprechenden Kantone
der Schweiz Allgemeines der Schweiz Benennung
der europédischen Staaten nebst ihren groBten Stidten
und Fliissen. Vorzeigen des Globus und einiges Allgemei-
‘nes iiber die Erde. — Waochentlich 2 Stunden.

Schweizergeschichte: Behandlung einzelner Ge-
schichtsbilder aus der Urzeit, hauptsidchlich aus der Helden-
zeit. Bekanntmachung mit den Behdrden des Landes (Ge-
meinde, Amisbezirk, Kanton und Eidgenossenschaft) —
Wéchentlich 1 Stunde,

Die bernische Midchentaubstummenanstalt.

1910. Auch die Heimat- und Vaterlandskunde
findet noch Raum. In der zweiten Hilfte des 5. Schuljahres
behandeln wir die Umgebung unseres Wohnortes: Wa-
bern, Koniz, der Gurten, die Stadt Bern unter be-
sonderer Beriicksichtigung der elementaren, geographischen
Begriffe. Im 6. Schuljahr bereisen wir den Kanton Bern,
im 7. die Schweiz, im 8. das Ausland. Wir versiumen
auch nicht, unsere Ausfliige zu Sammelpunkten geogra-
phischer Kenntnisse zu machen, ja direkt zu diesem Zweck
Exkursionen zu unternehmen. ..

Ausgewihlte Kapitel aus der vaterldndischen Ge-
schichte erwecken jeweils das Interesse der Schiilerinnen

Taubstummenanstalt Miinchenbuchsee. — Naturkunde.

bungen und erst am Schlusse systematisieren wir etwas.
Wirklich: aus den Ruinen ist neues Leben entstanden.

Die waadtldndische Taubstummenanstalt.

1826. N&4f: Zu den Unterrichtszweigen will ich hier
nicht Naturwissenschaften, Geographie und Ge-
schichte rechnen, weil fiir dieselben nicht spezielle Stunden
gegeben werden. Die Kenntnisse, welche ich meinen Zog-
lingen dariiber, je nach ihren Fihigkeiten und Mitteilungs-
mitteln, beibringe, dienen mir als Unlerrichtsmaterial fiir die
Sprache. Ich begniige mich, sie auf die Gegenstinde in der
Natur, die sie alle Tage vor Augen haben, aufmerksam zu
machen. Ich suche sie wenigstens iiber ihr Land zu orien-
tieren, von dem Ort, wo sie wohnen, als Mittelpunkt ihrer
geographischen Kenntnisse ausgehend. Natiirlich erhalten die
vorgeriickteren Zoglinge auch Begriffe {iber allgemeine Geo-
graphie. Diese bietet ihuen viel Interesse, weil sie ihre Ein-
bildung oder vielmehr Phantasie arbeiten ldt, sie beschif-
tigen sich gerne in den Freistunden damit und vergniigen
sich mit Reisen auf der Karte, sie berechnen die Entfer-
nungen und kniipfen das Andenken der Personen, deren
Bekanntschaft sie gemacht haben, daran, welchen sie dann
trotz grofler Entfernung ihre Besuche machen. Auch mit
den hervorragendsten Ereignissen der Geschichte ihres Vater-
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landes mache ich sie bekannt, was der Geographie ein
neues Interesse gibt. Ich teile ihnen auch die Hauptereig-
nisse unserer Zeit mit und in diesem Augenblick z. B. in-
teressieren sie sich lebhaft um das Schicksal der Griechen.
Dagegen beschiftige ich sie nicht mit der ,alten Geschichte®,
mit Ausnahme der ,biblischen®, welche eine Vorbereitung
zum Religionsunterricht ist.

1881. Die Schiiler zeigen besonderes Interesse fiir Geo-
graphie. Sie haben die 19 Bezirke des Kantons studiert,
zeichnen Fliisse, Seen, Berge und Eisenbahnlinien.

1883.
gefiihrt.

Jetzt wird auch die praktische Geometrie ein-

Ziirich.

1898. Holzinger: In der Geographie diirfte es
von Vorteil sein, sich ganz auf praktischen Boden zu stellen,
dem Taubstummen genauere Kenntnis seiner engeren Heimat
und derjenigen Verkehrsverhidltnisse zu geben, die fiir den
Taubstummen praktisch in Betracht kommen kodnnen.

Aus der Geschichte werden wir in erster Linie das
zu nehmen haben, was notig ist fiir das Verstindnis der
bestehenden Staatsform, welches wir dem Zogling durch
Vorfithrung der Entwickelung und der Kimpfe um die
Erhaltung desselben geben.

1917 wird die Stufenfolge der Realien fiir die 8 Schul-
Jahre in folgender Weise bestimmt:

Der Unterricht in den Realien umfaBt in der IV. und
V. Klasse die Heimatkunde im engeren Sinn, Von der
VI. Klasse an treten an ihre Stelle Geographie, Geschichte
und Naturkunde. :

In allen diesen Féchern ist die Sprachbereicherung ebenso
wichtig wie die Aneignung der Kenntnisse.

g} Heimatkunde,
IV. Schuljahr.

a) Das Klassenzimmer — 4) das Anstaltsgebdude — ¢) das
Grundstiick der Anstalt — &) ihre ndchste Umgebung —
¢) Wollishofen (das Stadfquartier, in welchem sich diese
Anstalt befindet).

V. Schuljahr,
Die Stadt Ziirich. — Kenntnis des Stadtplans.

b) Geographie.
VI. Schuljahr.

Der Kanton Ziirich. — Kenntnis der Kantonskarte.

VIIL. Schuljahr.

Die Schweiz. — Kenntnis der Schweizerkarte.

VIII. Schuljahr.

Das Wichtigste von Europa und den andern Erdteilen,—
Die Erde als Himmelskorper.

¢) Geschichte.
VI, VII. und VIII. Schuljahr.

- Bilder aus der Schweizergeschichte unter besonderer
Beriicksichtigung der neueren Zeit.

d) Naturkunde.
VI, VIL und VIIL. Schuljahr.

Anschauung und Besprechung von Naturgegenstdnden
und -erscheinungen im Anschluff an Klassenspazierginge
und besondere Erlebnisse der Schiiler. — Bau und Funk-
tionen des menschlichen Korpers. — Die wichtigsten Regeln
der Gesundheitslehre.

Hiermit sind wir zu Ende. Der Leser wird es wohl auch
richtig finden, daff man aus den Taubstummen keine ,, Wissen-
schaftler zun machen versucht, was auch eine Sisyphusarbeit
wire, sondern nur das wirklich Erreichbare und Praktische
erstrebt.

d. Rechenunterricht.
Aarau.

1885. (Nach einer Probelektion:) Beim . angewandten
Rechnen ist in den unfteren Klassen darauf Gewicht zu
legen, dali die Schiiler die anzuwendende Operation mit
Hiilfe des Zeitwortes selbst herausfinden. Auch sollten im
Interesse der Sprache auf dieser Stufe die Antworten in
ganzen Sitzen gegeben werden, wihrend in oberen Klassen
hiervon Umgang zu nehmen ist.

1889/90. Unterste Klasse: Zahlengebiet von 100. Ober-
schule: Rechnungen in Dezimalbriichen, Dreisatz-, Zins-,
Gewinn- und Verlust-, Verteilungs- und Rabattrechnungen.

1891/93. Der Rechenunterricht ist fiir Taubstumme
eines der schwierigsten Ficher, namentlich das angewandte
Rechnen in seinen Komplikationen, weil immer der Akt,
die Handlung, d. h. das, was in der Aufgabe als verstan-
den vorausgeselzt werden sollte, hier erst klar gestellt wer-
den muB, so daB meist nur auf Umwegen aufs Ziel hin
operiert werden kann.

Zofingen.

1869, Im Rechnen zerfielen die 19 Zéglinge in 5 Ab-
teilungen. Durchgenommen wurde in der 1. Abteilung der
Zahlenbegriff 1—10 und die Addition in demselben Zahlen-
raum, mit der 2. Abteilung die Zahlenkenntnis von 1—100,
verbunden mit Addition und Subtraktion in demselben Zah-
lenraum, mit der 3. Klasse die Zahlenkenntnis von 1—1000
mit Addition, Sublraktion und Multiplikation in demselben
Zahlenraum. Mit der 4. Klasse wurde im Zahlenraum von
1—10,000 addiert, subtrahiert, multipliziert und dieselbe zu-
gleich iiber die wichtigsten Mafle, Gewichte und Miinz-
sorten belehrt, Die 5. Klasse erhielt Aufgaben iiber die
4 Species mit benannten und unbenannten Zahlen im Zah-
lenraum bis 100,000,

1873/74. Der Rechenunterricht bietet den Taubstummen,
namentlich in Bezug auf das angewandte Rechnen, einiger-
maBen Schwierigkeit, weil er dabei nicht nur mit der nackten
Operation, sondern auch teilweise noch mit dem Sprach-
verstindnis zu kidmpfen hat. :

Einesteils die Riicksicht auf diese Schwierigkeit, dann
namentlich auch die vollige Unkenntnis des Taubstummen
von dem Verkehrsleben und dem Wert der Dinge und des
Geldes nétigen uns, auch in diesem Fach bei dem stehen
zu bleiben, was zur Befreibung eines einfachen Berufes
noétig ist, Es wiire dem Taubstummen ebenso wenig auffillig,
wenn man ihm sagen wiirde, ein Pferd kostet 10 Rappen
und ein Taschenmesser 50 Franken, als es fiir ihn selbst-
verstindlich ist, daB weder der Taglohner noch_der Hand-
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werker fiir ihre Arbeit Lohn verlangen. Er wiirde unbedenk-
lich fiir ein Pfund Brot 5 Fr. bezahlen, aber auch ebenso
unbedenklich mit 10 Rappen in der Tasche in einen Laden
treten, um einen Hut zu kaufen. Es ist also vor allem aus
geboten, ihn iiber den Wert des Dinges- und des Geldes,
sowie iiber die Arbeits- und Lohnverhiltnisse aufzukliren
und ihn mit MaB und Gewicht bekannt zu machen. Im
ibrigen beschranken wir uns auf die einfachsten Rechnungs-
arten, wie Dreisitze, Zinsrechnungen, Durchschnittsrech-
nungen, einfache Bruchrechnungen usw.

1898. Von der Taubstummenlehrer-Konferenz in Zo-
fingen berichtet Roos (Hohenrain): Im Rechnen zeigte
sich auch hier, wie bei uns und scheint’s iiberall, daB dem
Taubstummen die benannten Zahlen die Losung erschweren,
fiir ihn Knackniisse sind, also gerade das Umgekehrte vom
Hérenden, Wiahrend die Losung von Additions- und Sub-
traktionsaufgaben mit Hundertern, Zehnern und beiden mit
und ohne Ueberschreiten in reinen Zahlen ziemlich rasch
von . Statten ging, erforderten die angewandten Beispiele
mit Miinzen und LingenmaBen, wenn auch in leichten
Zahlenverhiltnissen, ungleich mehr Zeit zur richtigen Ant-
wort. Denken in der Lautsprache, Vorstellen der Zahlen-
verhiltnisse, Stuchen resp. Finden der Operation ist und
bleibt fiir unsere Viersinnigen eine schwere Sache und
braucht Zeit, darum stets der Ruf nach Erweiterung der
Schulzeit, wm etwas zu leisten.

Vorsteher Brack zeigte uns in der Oberklasse, wie er
die Sprache in den Rechnungsunterricht einbezieht, iiberdies
hat die Arl der Aufgabenstellung, die zugleich aus dem
Leben gegriffen, noch dadurch Vorziige, daB die Kinder
von einer Einheit auf einen Bruchteil, und zwar von ihnen
gesucht, schlieBen mubten, z. B. von 1 Jahr auf 3 Monate etc.
So wird dem folgenden Bruchrechnen beider Kategorien
ungemein vorgearbeitet und dem praktischen Leben Riick-
sicht verliehen. '

(Bei AnlaB derselben Konferenz:) Uebersax: Man
mache allgemein die Erfahrung, daB das Rechnen unter
den Unterrichtsfachern am schwichsten erscheine. Die Wich-
tigkeit des Faches erfordere, dafi man einen groferen Teil
der Schulstunden dem Rechnen zuweise als frither.

Erhardt: Das Rechnen hat eine andere Sprache, und
das angewandte Rechnen ist bedeutend schwieriger als bei
horenden Schitlern. Es sind in der Woche mindestens
6 Stunden notig.

Riehen.

1859 berichtet Bachmann: Der Rechenunterricht wird
in allen Klassen in der ndmlichen Stunde erteilt, zum Be-
hufe, jeden Schiiler nach seinem Standpunkte und seinem
Talente unterrichten zu konnen. Dies geschieht nun dadurch,
daB z B. 10 Schiiler mit gleichem Talente und Fortschritte
zusammen unter einem andern Lehrer unterrichtet werden,
so daB die Zoéglinge der 3., womoglicherweise der 2. Klasse,
mit denen der 4. Klasse und umgekehrt im Rechnen eine
eigene Abteilung bilden.

Bettingen.

1908/09. Im Rechnen leisten unsere schwachbegabten
Taubstummen im ganzen wenig. Im mechanischen Rechnen
geht es noch, da bringen es die meisten wenigstens so
weit, daB sie die 4 Spezien in Zahlenrdumen bis 100 zur
Not beherrschen. Mehr Miihe macht ihnen das angewandte,
praktische Rechnen.

Allerliebst ist ein Gedicht des Hausvafers J. Ammainn
vom Jahr 1916:

Mitgefiihl

Es ist, als hitt’ in ein Kontor

Das Klassenzimmer sich verwandelt:
Ganz eifrig wird, wie nie zuvor,
Gezihlt, gerechnet und gehandelt.

An jedem Pulte griibelnd sitzt

Ob endlos langen Zahlenreihen

Fin kleiner Kaufmann. Wie er schwitzt,
Der AbschiuB scheint ihn nicht zu freuen.

Die Anstaltsrechnung priifen sie,
Was sie das Jahr hindurch gegessen,
Und den Frirag vom Land und Vieh
In Zahlen suchen sie’s zu messen.

Fiir Spezereien, Fleisch und Brot

Gar schreckhaft groB erscheint der Posten,
Und statt Gewinn — du liebe Not! —
Nur immer neue, groBre Kosten.

Da bei dem groBen Fehlbetrag
Wird ihnen allen schwiil und bange,
Betroffen wie beim Dounerschlag
Betrachten sie erstaunt mich lange.

Wie kannst mit solcher Rechnung du
Heut' Abend nur zur Sitzung gehen?
So denken sie und rufen: Puh!

Um dich, Papa, ist's wohl geschehen.

Am Abend, als ich kam nach Haus
Fin wenig miide und benommen,
Fragt einer ganz besorgt mich aus:
Hast du Ohrieigen heut’ bekommen?

Die bernische Knabentaubstummenanstalt,

1822/23. ... Der zweite Gegenstand des Unterrichts
ist das Rechnen. Zwei einfache Grundsitze leiten uns dabei.
Erstens: Die Kinder zuvor mit der Zahl und dann erst
mit der Ziffer bekannt zu machen oder mit andern Worten:
das Kopfrechnen dem Tafelrechnen vorausgehn zu lassen,
und zweitens: den Gang nicht schleppend zu machen durch
das miBverstandene Festhalten am sogenannten liickenlosen
Fortschreiten, was weiter nichis ist, als ein schiefes Auf-
fassen der urspriinglichen Pestalozzischen Idee. Wenn
das Kind einmal 11 und 13 zusammenfassen kann, so
glauben wir nicht, daB es so dringend vonnéten sei, ihm
fiir die folgende Aufgabe 12 und 13 zusammenzurechnen
zu geben, sondern haben die groBe Kiihnheit, gleich darauf
vielleicht die Addition von 14 und 15 folgen zu lassen.

Woher es iiberhaupt kommen mag, daff dieser Unterricht
in vielen Taubstummenanstalten ziemlich vernachlissigt wird,
begreifen wir nicht. Unsere Knaben wenigstens zeigen un-
gefihr die ndmliche Fahigkeit dazu, wie horende Kinder.
Blof das Zahlensystem macht ihnen anfangs einige Schwie-
rigkeit, und um dasselbe zu versinnlichen, gebrauchen wir
Holzer von verschiedenen Farben und geben den roten
den zehnfachen Wert eines weiflen etc. Die fahigeren Schiiler
haben die drei ersten Spezies ordentlich durchgemacht und
sind reif zur Division, wahrend man in Camberg in
2—3 Jahren erst zur Multiplikation kommt, in Paris,
genau genomimer, gar keinen eigentlichen Unterricht in
der Mathematik erteilt, und Eschke, der Vorsteher des
Instituts in Berlin, geradezu behauptet: der Erzieher diurfe
in den ersten Jahren seinen Zogling mit den Regeln der
Rechenkunst gar nicht quélen, denn nie werde ein Taub-
stummer ein Mathematiker werden. Wir wiinschten Aui-
schluB zu erhalten iiber diese auffallende Erscheinung, die
doch einmal nicht darin ihren Grund haben kann, daB
unsere Knaben mit besseren Talenten sollten ausgeriistet
sein als alle andern.
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1825/26. . . . Ferner ist hierher der ebenfalls gelungene
Versuch zu zihlen, die Zoglinge tiefer in die Arithmetik
einzufithren, als bisher in den uns bekannten Anstalten,
wenigstens den veroffentlichten Berichten und beobachteten
Beispielen nach, geschehen. Der Gedanke, daB Zahl und
GréBe, Verhiltnis und Form, ohne Vermittlung der Sprache,
durch Anschauung erfaBt werden konne und demnach vor-
ziiglich im Bereiche der Taubstummen liege, bot sich uns
sehr bald dar.

Ein kiinftiger Bericht wird eine Darstellung von der in
der Arithmetik und in der Geometrie befolgten eigentiim-
lichen Methode geben, hier wiirde eine solche Darstellung
entweder zu weitliufig sein miissen oder unverstindlich
bleiben. Es geniige daher einstweilen, das Prinzip, von dem
dieser Versuch ausging, und das erfreuliche Resultat des-
selben angegeben zu haben,

1841 sagt Einer von den Taubstummen in Frienish erg:
Namentlich im praktischen Kopfrechnen leisten sie sehr
Bedeutendes.

1889. 1. Schuljahr,

Entwicklung der Zahlbegriffe von 1—10. Addieren und
Subtrahieren im Zahlenraum bis 10, Erweiterung des Zahlen-
raumes bis 20. Zerlegen der Grundzahlen. Addieren und
Subtrahieren bis 20. — Wéchentlich 6 Stunden,

2. Schuljahr,

Erweitern des Zahlenraumes bis 100 und Anwendung
der vier Spezies mit reinen Zahlen, — Wéchentlich 6 Stunden,

3. Schuljahr,

Wiederholung der vier Spezies im Zahlenraum bis 100.
Erweiterung des Zahlenraumes bis 1000. Rechnen in diesem
Umfang miindlich und schriftlich, mit Anwendung von
kleinen angewandten Aufgaben. — Wéchentlich 9 Stunden,

4. Schuljahr.

Repetition der vier Spezies, Kennenlernen der Miinzen,
Lingen- und HohlmaBe und Gewichte, mit angewandten
Uebungen im Berechnen. — Wéchentlich 6 Stunden.

5. und 6. Schuljahr,

Weitere Belehrung iiber Miinzen, MaBe und Gewichte
und deren Anwendung in praktischen Aufgaben. Einfiihrung
in das Verstindnis der Dezimalbriiche und Anwendung und
Uebung derselben. Biirgerliche Rechnungsarten. — Die Klasse
wird in zwei Abteilungen unterrichtet. — Wéchentlich 6
Stunden.

1922. Der Rechnungsunterricht beginnt im ersten Schul-
jahr, nachdem die ersten sprachlichen Hindernisse beseitigt
sind. Es heiBt sehr vorsichtig vorgehen, damit nicht bloB
ein mechanisches Rechnen daraus entsteht. Auch hier ge-
niigt bloBe Anschauung nicht, man muB sich daran er-
innern, daB beim primitiven Handel wirklich die Hand
gebraucht wird. So bald als moglich rechnen wir mit
Miinzen und MaBen aller Art und versiumen keine Ge-
legenheit, Anwendungen im Alltagsleben zu machen. Fiir
den Taubstummen ist es schwieriger als fiir den Horenden,
die Dinge und Erscheinungen des Lebens nach ihren MaB-
beziehungen richtig zu beurteilen, Das vollsinnige Kind
hort und erfihrt in dieser Beziehung gar viel und bildet
sein Urteil auch ohne Schule. Dem Taubstummen entgeht
das alles, zudem kommt er im Internat viel weniger dazu,
geschiftliche Besorgungen zu machen und ‘dabei zu lernen.
Die Rechnungsbiicher passen uns nicht recht und wir brau-
chen sie wenig, Die praktischen Aufgaben derselben sind
oft gar nicht praktisch, die Preisangaben stimmen vielfach

nicht mit der Wirklichkeit und die zu Grunde liegenden
Verhiiltnisse sind unsern Schiilern oft zu fern. Das tigliche
Leben und der iibrige Unterricht stellen geniigend Aufgaben,
die wir mit Hiilfe von selbstgefertigten Preistabellen losen.
Intelligente Taubstumme kénnen im Rechnen ganz gut das
Ziel der Primarschule erreichen, das beweisen auch die
Resultate der Lehrlingspriifungen.

N

Die bernische Méddchentaubstummenanstalt,

1857. Schéttle: Das Kopfrechnen und das schriftliche
Rechnen soll jedes fiir sich in besonderen Stunden getrieben
werden, ohne ihre gegenseitigen Beziehungen zu verleugnen. ..

Was den Unterschied zwischen dem Rechenunterricht
bei Taubstummen und dem bei Vollsinnigen anbelangt, so
kann derselbe nicht in dem Objekte, sondern nur in dem
Subjekte des Rechnens liegen.

1910. Dem Rechenunterricht wird vom Ende des 1. Schul-
jahres an fast tiglich 1 Stunde gewidmet. In den beiden
ersten Jahren rechnen wir nur mit nackten Zahlen, da uns
der sprachliche Standpunkt der Kinder noch nicht erlaubt,
mit Erfolg Beispiele aus dem praktischen Leben heranzu-
ziehen. Im dritten Schuljahr erst werden sie verwendet. Es
bedarf aber hidufig noch griindlicher Veranschaulichung, bis
die Kinder den Sinn der Aufgabe und die daraus sich er-
gebende Operation erfaBt haben. FErschwerend wirkt hier
der Umstand, daB das praktische Leben unsern Kindern im
Internat nicht in dem MaBe bekannt und vertraut wird,
wie ihren vollsinnigen Geschwistern im Elternhaus, die von
frith auf hiufig Gelegenheit haben, das Kaufen und Ver-
kaufen, das Wigen und Messen zu beobachten, zu ver-
gleichen und dariiber nachzudenken, Es geht bei einzelnen
unserer Kinder sehr lange, bis sie vom Kaufen und Ver-
kaufen, Herausbekommen etc, den richtigen Begriff haben.
Den zahlenméBigen Wert des Geldes lernen manche iiber-
haupt nie richtig einschitzen,

St. Gallen.

1905/06. Wurde bisher in den meisten Taubstummen-
anstalten nach dem Grundsatze verfahren: erst muB der
Schiiler absolute Fertigkeit besitzen im Rechnen mit reinen
Zahlen, bevor er in die praktische Verwertung des Rechnens
eingefiihrt werden kann, so ist man jetzt anderer Ansicht,
Schon auf der untern Stufe &ffnet man den kleinen Taub-
stummen die Augen iiber den eigentlichen Zweck des Rech-
nens: man fithrt sie ein in die Kenntnis der Miinzen und
ihres Wertes im Verhilinis zu den Sachen etc. und hat
dadurch den groBen Vorteil, daB der Rechenunterricht, der
ihnen sonst eine Qual war, nun ihr ganzes Interesse ge-
fangen nimmt. Parallel mit der Ausdehnung des Zahlen-
kreises und der Einfithrung der Kinder in die verschiedenen
Rechenoperationen geht dann die Einfithrung in die ver-
schiedenen Gebiete des wirtschaftlichen Lebens, Dabei halten
wir uns nicht an die oft recht unpraktischen , praktischen
Aufgaben mancher Rechenbiichlein (z. B:: Ein Vater ist
52 Jahre alf, sein Sohn 25, seine Tochter 20. Wie alt sind
sie zusammen ?), sondern wir greifen unsere Aufgaben vor-
nehmlich aus dem Leben, das wir selbst mit unsern Kindern
leben. Ihr Interesse an diesen Aufgaben ist ein ungleich
groBeres, weil natiirlicheres, als an den gemachten, oft an
den Haaren herbeigezogenen.

1912/18. ... Auch hier wurde — in Anbetracht der
sehr verschiedenen Intelligenzen der Schiiler — entweder
eine und dieselbe Klasse in Abteilungen unterrichtet oder —
wie in andern Anstalten — Schiiler von derselben Geistes-
stufe aus andern Klassen zu einer ,Rechenklasse® vereinigt.
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Yverdon-Moudon.

1825. Sie bringen es wenigstens dahin, daB sie die im
biirgerlichen Leben vorkommenden Rechnungen zu machen
im Stande sind. Kopfrechnen wird nicht mit ihnen getrieben,
vielleicht mit Unrecht, indem das Ziffernrechnen leicht zu
bloB mechanischer Fertigkeit fiihrt.

1883, Dr. Krdger: Zur Erlernung der ersten Zahlen-
kenntnisse bediente sich N4f des natiirlichen Dezimalsystems,
namlich der 10 Finger und darauf der Pestalozzischen
Finheitstabelle, Einem Knaben erkldrte er das Dividieren,
indem er den Devisor mit dem Quotienten multiplizieren
lieB und ihn aufmerksam darauf machte, daB die Summe
dem Dividendus gleich sei.

Ziirich.

1883. Konferenz in Ziirich. Nach einer Lehrprobe:
Bei verschiedenen Rechnungen im Dreisatz wurde gefragt,
ob alle Aufgaben in dieser ausfiihrlichen Weise gelost wer-
den sollen. Schibel bejaht diese Frage bei Schiilern, welche
den praktischen DenkprozeB beim Rechnen noch nicht selb-
stindig vollziehen konnen, verneint sie aber und gestattet
ein rascheres, sofortiges Ausrechnen, sobald der Schiiler zur
inneren Anschauung des Denkprozesses und zur Geldufig-
keit der dazu notigen Formen und Redensarten gelangt ist.

1917. Der Rechenunterricht soll die Schiiler befdhigen,
sich in den einfachen Rechenverhiltnissen ihres kiinftigen
beruflichen Lebens zurechtzufinden.

I. Schuljahr:

Veranschaulichung und Feststellung der Zahlbegriffe
1—10. — Einiibung der Zahlworter und der Ziffern.

II. Schuljahr:
Rechnen im Zahlenraum 1—20. — Zu- und Wegzihlen,

III. Schuljahr :
a) Allmihliche Erweiterung des Zahlenraumes bis 100, —
Zu- und Wegzihlen der Grundzahlen und reinen Zehner,
§) Einfithrung des Einmaleins, Zahlen 15,
¢} Leichte Uebungen im Geldziihlen,

IV. Schuljahr:

a) Das kleine Einmaleins.

b) Teilen ohne Rest und Teilen mit Rest innerhalb des
kleinen Einmaleins.

¢) Zu- und Wegzdhlen zweistelliger Zahlen.

d) Erweiterung des Zahlenraumes bis 200.

¢) Rechnen mit einfach benannten Zahlen (Franken,
Rappen, Meter, Zentimeter, Liter, Kilogramm).

V. Schuljahr:
a) Erweitern des Zahlenraumes bis 1000.

&) Miinzen, Lingen- und HohlmaBe, Gewichte, Zeit-

und ZihlmaBe,

¢) Zu- und Wegzihlen, Vervielfachen, Teilen und Messen
benannter und unbenannter Zahlen im Umfang des Rechen-
buches Stocklin, III. Schuljahr.

d) Angewandte Aufgaben aus dem praktischen Leben,
in einfacher sprachlicher Fassung, hauptsichlich Berechnung
von Zahlungen bei Einkdufen. — Angewandte Aufgaben
aus dem Rechenbuch, soweit sie der sprachlichen Fassungs-
kraft der Schiiler zugénglich sind.

VI. Schuljahr:

Rechnen nach dem Rechenbuch von Stécklin, IV. Schul-
jahr,

a) Rechnen innerhalb des ersten Tausenders, Zu- und
Wegzihlen ein- bis dreistelliger Zahlen, miindlich und
schriftlich (schriftlich Wegzihlen durch Ergénzen).

&) Rechnen mit einfach und zweifach benannten Zahlen
unter Beriicksichtigung der gebriuchlichen MaBe, Gewichte
und Miinzen (Geldzihlen, Herausgeben durch Aufzdhlen).

¢) Die dezimale Schreibweise.

d) Schriftliches Vervielfachen und Teilen mit zweistelligen
Zahlen,

¢) Erweiterung des Zahlenraumes bis 10,000,

J) Vielfach angewandte Zahlen aus dem téglichen Leben.

VII. Schuljahr:

a) Erweiterung des Zahlenraumes bis zu Millionen.

b) Vervielfachen und Teilen mit beliebigen Zahlen (drei-
und vierstelligen Zahlen).

¢ Nichtdezimale Wahrungen.

d) Rechnen mit gewohnlichen Briichen.

¢) Durchschnittsrechnungen,

/) Dreisatzrechnungen.

g) Formenlehre: Geometrische Grundbegriffe, — Ver-
anschaulichung der einfachsten Flichen und Koérper,

VIIIL. Schuljahr :

@) Rechnen mit Dezimalbriichen.

b) Erweiterung der Durchschnitts- und Dreisatzrech-
nungetl.

¢) Prozentrechnungen.

d) Ausmessung und Berechnung der Oberfliche und
des Inhaltes einfacher Korper. :

¢) Und mit geforderten Schiilern: Einfiihrung in die
biirgerliche Rechnungsfithrung unter Beachtung einer sorg-
filtigen Darstellung: Ausstellung von Rechnungen, Fiihrung
des Haushaltungsbuches, des Kassabuches.

e, Religionsunterricht und Gemiitsbildung.

Noch jede unserer Anstalfen hat die Religion als das
wichtigste, weil den unsterblichen Teil des Menschen beriili-
rende Unfterrichisfach angesehen und entsprechend viel Zeit
und Miihe darauf verwendet, was das Nachfolgende auch
beweist,

1. Aus Taubstummenlehrer-Konferenzen.

1847 in Pforzheim. Schibel (Ziirich) fragt, ob
das Bibellesen in den Unterrichtsplan aufzunehmen sei. Ant-
wort: Sechs Jahre seien zu kurz, um dasselbe als stehendes

(Pensum zu behandeln. Indessen werden in vielen Anstalten

|Rieheu, WeiBenfels, Pforzheim etc) wihrend des
etzten Schuljahres einzelne Abschnitte der Bibel gelesen
und erklart.

1848 in Aarau, K. Merkle (Aarau): Der Konfirman-
denunterricht, der gleichsam den Schlufistein des gesamten
Unterrichts bildet, bedarf der groften Pflege, denn dieser,
mit Ernst und Wiirde erteilt, vermag am meisten auf die
Versittlichung des Lebens der Taubstummen einzuwirken,
wie dieses iiberhaupt der Religionsunterricht am wohltitigsten
tut. Nachdem die biblische Geschichte alten und neuen Testa-
ments erkliirt worden, die sozusagen die Basis fiir den christ-
lichen Religionsunterricht sind, werden besonders noch die
10 Gebote, das Unservater und das Glaubensbekenntnis er-
kldrt werden miissen, weil in diesen drei Stiicken sozusagen
alle unsere Pflichten gegen Gott und unsere Mitmenschen
enthalten sind. In der Voraussetzung, daB dem Taubstummen
viele Bibelspriiche erklirt werden und er dieselben auswendig
gelernt habe, werden die wichtigsten Lehren des Glaubens
in Fragen und Antworten dem Schiiler schriftlich gegeben,
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die der Lehrer erklirend durchgeht. Dieser Unterricht soll
ebenfalls vom Lehrer erteilt werden, weil sich selten ein
Geistlicher auf dem Standpunkt des Taubstummen finden
wird, um ihm die wichtigsten Lehren begreiflich machen
zu kodnnen.

Herr Stucki (Frienisberg) griindet den Konfirma-
tionsunterricht auf die biblische Geschichte nach Scherr
und Hill. Auf diese Grundlagen folgen die Belehrungen
iiber die wichtigsten Glaubenslehren, die der Lehrer gibt.
Nach Vollendung dieses Unterrichts priift und admittiert
der Geistliche,

Herr Schibel (Ziirich) glaubt, die ganze Erteilung
des Konfirmandenunterrichts lieBe sich mit der biblischen
Geschichte verbinden, allein in der Pforzheimer Kon-
ferenz habe eine Besprechung iiber diesen Gegenstand statt-
gefunden, in der man iibereingekommen sei, daB es not-
wendig sei, die Hauptlehren des Religionsunterrichtes syste-
matisch zusammenzufassen, welche die Schiiler in Hefte
eintragen und vom Lehrer gehorig erkldrt werden miissen.

1857 in Ziirich. Schéttle (Bern) hatte den Ent-
wurf einer speziell fiir Taubstumme bestimmten Sammlung
von 400 auserlesenen Bibelspriichen mitgebracht und frug
die Versammlung, ob sie das Bediirfnis eines solchen Spruch-
buches anerkenne.

Dies bestreitet am meisten Schibel, der zwar, wie
noch andere, die Zirkulation des Entwurfes zur Priifung
auch wiinscht, er habe aber immer ein wichtiges Bedenken
gegen einfache Lehrmittel, dergleichen Schéttles biblische
Geschichte fiir Taubstumme sei, Er méchte den Taubstum-
men nicht alles zu leicht machen, sonst bleibe man auf
einer zu tiefen und zu geringen Basis stehen. Er gebe zwar
fiir Taubstumme die Notwendigkeit zu, aber warum sollte
man dem Taubstummen nicht das geben, wodurch er hher
steigen konne. Schottle entgegnet, wenn unsere Zoglinge
durch Zusammentreffen aller giinstig mitwirkenden Umstinde
so friiher in den Besitz freier miindlicher Konversation ge-
setzt wiirde, wie in Ziirich, daB sie beinahe mit Adler-
kraft auf und davon fliegen kdnnten, so wire es unrecht,
ihnen die Fliigel zu beschneiden oder solche Zéglinge zu-
riickzuhalten. Aber es gebe nicht nur Tiere, welche fliegen,
sondern auch solche, die nur gehen kénnen, ja sogar solche,
die mit dem Kriechen sich begniigen miiBten, So gibe es
nicht nur Zoglinge, Verhiltnisse und Resultate wie in
Ziirich, sondern auch Zoglinge, Verhiltnisse und Resultate
geringerer Art und diese diirfen wir nicht vergessen. Wollen
wir aber solches tun, so miissen wir zu solchen Zéglingen
herabsteigen und ihnen das bieten, wodurch sie dann bef4higt
werden, sich hoéher zu heben. Auch seien Ansichten iiber
Einfachheit solcher Lehrmittel sehr verschieden. Er habe
solches bei Gelegenheit seiner biblischen Geschichte erfah-
ren, die er vor dem Drucke, auBer Andern, auch dem
Herrn Arnold in Riehen, Bach in Pforzheim und
Schibel in Ziirich zur Einsichtnahme und Beurteilung
zugesandt. Bach habe sich durch die Arbeit befriedigt
erklirt, Schibel sie zu tief und Arnold sie noch zu
hoch gefunden. Das seien drei Urteile, die ganz voneinander
abweichen und doch von Ménnern herriihren, deren Stimmen
alle Beachtung verdienen,

Schdéttle entschlieBt sich zuletzt, seine Spruchsamm-
lung einfach durch seine eigenen Zéglinge abschreiben zu
lassen, bis sich giinstigere Aussichten fiir den Druck er-
offnen. -

1885 in Aarau. (Nach einer,Probelektion, 4.—6, Schul-
jahr.)

Kull fiel es auf, daB beim biblischen Geschichtsunter-
richt noch Bilder beniitzt werden. Die Schiiler miissen nach

und nach dazu gelangen, das Gelesene oder Erziihite zu
einem inneren Bilde zu gestalten. Aber Forter und Er-
hardt halten die Beniitzung von Bildern bei schwicheren
Schiilern nicht nur fiir erlaubt, sondern sogar fiir geboten.

2. Aus Taubstummenanstalten.
Aarau.

1838/39. Schon hatten sie (die Knaben, die von einem
Pfarrer auswirts unterwiesen wurden) in der Anstalt selbst
die allgemeinsten Begriffe von Allmacht, Weisheit und Giite
ihres Schopfers, von Pilichten gegen Gott und Menschen
empfangen. So war in die Nacht ihres Gemiites ein erster
iiberirdischer Lichtstrahl eingedrungen, der sie bewegte.
Nun wird die Ddmmerung in ihnen durch die heiligen
Offenbarungen Jesu Christi heller und heller. Ihre Religion
wird mehr als Lippenwerk und Sache des Gedichtnisses,
sie wird Sache des Herzens.

1848/49. ...Dabei wurde hoher Wert auf die Erteilung
eines Religionsunterrichtes gelegt, welcher die jungen Leute
lehrt, jede empfangene Wohltat als eine Gabe des Allméch-
tigen zu betrachten, der durch gute Herzen den Hiilflosen
Unterstiitzung werden l4Bt. So lernen die Kinder Beschei-
denheit und Dankbarkeit.

1850 (Artikel 6 der Tagesordnung): An Sonn- und Fest-
tagen ist ein angemessener Goitesdienst in der Anstalt durch
einen Lehrer zu halten. Die dlteren Zodglinge katholischer
Konfession haben den sonntiglichen Gottesdienst in der
Kirche zu Aarau zu besuchen, woriiber der erste Lehrer
mit dem dortigen katholischen Pfarrgeistlichen sich zu ver-
stindigen hat.

1885/87. Die Krone freilich des gesamten Unterrichts
bildet der religitse, der das Gemiit der Kinder in seinen
innersten Tiefen ergreift und dessen Gang und Anregungen
sie auch meistens mit gespanntem Interesse verfolgen.

1887/89, Unsere Anstalt steht allen Konfessionen offen
und jeder wird Rechnung getragen. Es herrscht der Geist
christlicher Liebe und Vertriglichkeit, der jedes Kind des
andern Bekennfnis achten und ehren heiBt. Nach des Tages
Last und Hitze sendet das eine der Kinder sein ,Unser
Vater und das andere sein ,,Vater unser® zum Vater der
Taubstummen in kindlicher Andacht empor und fithlt sich
von der religiésen Form des einen und andern weder an-
gezogen, noch verhilt es sich abstoBend, Hier gilt des
Dichters Wort:

Verachte keinen Brauch und keine Flehgebirde,
Womit ein armes Herz emporringt von der Erde.

1889/90. Bei keinem andern Unterrichtsfach legten die
Kinder eine so groBe, gespannte Aufmerksamkeit an den
Tag wie bei diesem. Hier konnte man auch am besten
sehen, wie der Sprachunterricht, vom Konkreten allmihlig
zum Abstrakten iibergehend, seine schonsten Friichte tra-
gen kann,

Bremgarten.

1911. Der 3. Juli ward uns zum nimlichen Freuden-
tage (wo Jesus in goéttlicher Huld zum ersten Male Einkehr
in unschuldigen Kinderseelen hielt), an dem 9 Taubstum-
men dasselbe Gliick zu teil wurde. Wie wohl im ganzen
miihevollen Unterrichte finden die Lehrerinnen Klemens
Brentanos ,,Willst du segnen, lehr’ ein Kind® so schén,
so tief bewahrheitet, wie an solchen Tagen. O, diese leuch-
tenden Augensterne, nicht selten fast ein Zug stiller Ver-
klirung im strahlenden Gesichtchen. ,Ich habe Freude” in
diesen schlichten Ausdruck kleidet sich das ganze Gliick,
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das tiefe, seelische Empfinden der armen lieben Taubstum-
men. Doch wie vielsagend ist das eine Wort! Es [iBt alle
Arbeit und Miihe vergessen, ermuntert zu neuem Eifer.

Zofingen,

1839/43. Entwicklung der religidsen Begriffe: An dem
Werke der Schopfung, in dem herrlichen Buche der Natur
sucht der Lehrer das geistige Auge seiner Zoglinge zu
offnen.

Mitteilungen moralischer und religioser Erzihlungen aus
der Bibel und aus dem Menschenleben iiberhaupt, wodurch
der Lehrer bei den Zoglingen moralische und religiose
Begriffe zu versinnbildlichen erzweckt. Durch die groBten-
teils beibehaltene Sprache der Bibel sollen sie spiter selbst
in dieses Buch eingefiihrt werden.

Behandlung der faBlichen Geschichten des alten und
neuen Testaments.

1873/74. Gott ist dem Taubstummen zunichst ein
Wesen, das er fiirchten muB}, denn er hat den ersten nach-
haltigen Eindruck von ihm in den Schrecken eines heftigen
Gewitters erhalten. Er lernt ihn aber auch lieben und ehren,
wenn wir ihn Gott als dasjenige Wesen kennen lehren,
das ihn und alles, was er in der Natur sieht, geschaifen
und wunderbar geordnet hat, wenn wir ihm Gott als den
Vater aller Menschen zeigen, der auch iiber ihn, den Taub-
stummen, seine erbarmende Hand hilt, dem er vertrauen,
zu dem er beten kann, der ihm aus seiner Not hilft und
auch ilin mit der Liebe umfaBt, die er an alle Menschen
in Jesu Christo geoffenbaret hat. Er lernt Gott aber auch
fiirchten als den heiligen allwissenden Gott, vor dem nicht
nur der Menschen Tun, sondern auch ihre Gedanken offen-
bar sind; er lernt sich freuen auf den Himmel als die
Heimat derer, die auf Erden den Willen des Vaters getan
haben.

Riehen.

1842/43. Nur allzuhdufig trifft man die Meinung an,
daB taubstumme Kinder iibersinnliche Wahrheiten weniger
fassen, iiberhaupt nicht in die Tiefe des christlichen Lebens
eingefiihrt werden konnen. Allerdings geht ihnen vieles ab,
ja alles, zu dem wir vermittelst des Ohres gelangen, und
wir nennen sie daher mit Recht arm und beklagenswert.
Allein: sind sie auch unwissend, so sind sie doch nicht
ginzlich unfihig und wild ... Dem Geiste Gottes ist es
moglich, diese starren und finstern Gemiiter mit seinem
belebenden Hauch zu erwirmen und mit seinem Lichte zu
erleuchten.

Diesem Bericht lag eine Erfahrung an einem taubstum-
men Knaben zugrunde, der aber nicht gedruckt wurde, eben
um dieses Kindes willen.

1868/69. (Arnold zu Besuchern seines Religionsunter-
richtes im 2. Schuljakr:) Da sehen wir in einer Rahme ein
biblisches Bild eingesteckt, die ,Siindflut* vorstellend. Es
wird den Kindern hier gleichsam die erste Milchspeise von
Gesetz und Evangelium zugefithrt. Was in der Wortsprache
nicht verstanden wird, das wird in ihrer eigenen, der Ge-
birdensprache, plastisch verdeutlicht. Ich will vorerst nicht
weiter davon sagen. Wir wollen nun der Lehrerin zuhoren,
wie sie bemiiht ist, ihren Kindern in den einfachsten Sitzen
zu geben, was die Bibel erzihlt und das Bild darstellt.

Sie spricht, auf die gemalte Flut deutend: Das ist ein
grofles Wasser. Es regnet immer. Die Menschen sind da,
Die Menschen sind Gott ungehorsam. Gott ist betriibt. Er
will alle Menschen und Tiere toten. Da ist ein groBes Schiff.
Es heift Arche. Ein Mann ist fromm. Er heifit Noah. Gott
liebt Noah. Gott sagt zu Noah: Baue ein groBes Schiff!

Noah baut das Schiff, Er und seine Frau gehen in das
Schiff. Noah hat Sohne. Seine Séhne und ihre Frauen gehen
in das Schiff. Viele Tiere gehen auch in das Schiff. Es
regnet 40 Tage. Das Wasser ist sehr tief und hoch. Die
Menschen haben Angst. Alle Menschen und Tiere ertrinken.
Noah und seine Leute sind in der Arche. Noah und seine
Leute leben. Die Tiere in der Arche leben auch. Gott
bewahrt Noah und seine Leute. Es regnet nicht mehr. Gott
sagt zu Noah: Gehe aus der Arche! Er gehorcht Gott.
Er geht aus der Arche mit seinen Leuten. Die Tiere gehen
auch aus der Arche. Noah baut einen Altar. Er opfert Gott
ein Schaf. Noah und seine Familie danken Gott usw.

O, welche Lebhaftigkeit zeigen doch die Kinder bei
dieser einfachsten Erzdhlung! Es isf, als wollten sie diese
Wahrheit verschlingen. Sie sehen, wie tiefe Eindriicke die
Geschichte hinterlafit.

Viele Taubstummenlehrer aber meinen, auf dieser’armen
Sprachstufe sei das Kind noch zu unreif, um ihm die bib-
lischen Wahrheiten eindriicklich und verstandlich iiberliefern
zu konnen. Wir teilen diese Ansicht nicht und unsere Er-
fahrungen bestirken uns hierin.

Wir geben allerdings zu, daf wir den Kindern auf dieser
Stufe noch keine rechte Klarheit von Abstraktionen geben
kdnnen. Wie lange aber miite man den biblischen Ge-
schichtsunterricht aufschieben, wenn man warten wollte, bis
Klarheit der Begriffe vorhanden ist?

Hat doch selbst ein Erwachsener noch tiglich an der
Klarheit der Begriffe zu lernen und sich zu iiben, bis er
mit dchtem Kindersinn die Wahrheiten des Heils ergreifen
und denselben Gehorsam leisten kann. In diesem Stiick, be-
haupte ich, ist der Taubstumme gliicklicher als wir Horende.
In seinem Herzen und Gemiit finden wir einen leicht zu
bebauenden Brachboden, in dem doch wenigstens das Un-
kraut der Ohrsiinden nicht -wuchern kann. Er bewegt die
einfache Lehre der biblischen Bilderbeschreibungen in sei-
nem Herzen, denkt nach, lernt glauben und lieben. Ja,
manches Iind wird schon bei dieser spracharmen aber mit
Verlangen nach Rettung der Kinderseele gegebenen Lehre
mit der gewissen Hoffnung des ewigen Lebens erfiillt.
Finige Tatsachen aus unserer Erfahrung erlauben Sie mir
lhnen mitzuteilen.

Nachdem jungen Schiilern an der Hand eines Bildes
die Geschichte von Adam und Eva erzdhlt worden war,
kam ein Midchen zu ihrer Lehrerin, fithrte dieselbe in die
Schule, wihrend es ihr in Gebdrden zu erkennen gab, es
sei mit etwas in der Schule unzufrieden. Daselbst angekom-
men, zeigte das betreffende Médchen ihrer Lehrerin auf dem
Bilde bei Eva ein Band in den Haaren und gab sein MiB-
fallen an dem Zeichner jenes Bildes zu erkennen: denn,
behauptete sie, im Paradiese habe die Frau gewil kein Band
in den Haaren getragen. — Sie haben hier wohl ein
Miisterchen von Nachdenken und Urteilen seitens eines
taubstummen Kindes.

Aber auch {iber hohere Dinge fangen sie an, ein Urteil
zu fillen, wie Sie aus folgender Begebenheit entnehmen
konnen: Die kleinen Middchen und Knaben kamen in ein
Gebirdengesprich iiber den nicht selten Erwachsene inte-
ressierenden Gegenstand, ob niimlich die Tiere auch ins
Himmelreich kommen wiirden. Die Midchen erklirten aufs
Bestimmteste, die Tiere kiimen nicht ins Himmelreich, weil
sie nicht denken und nicht beten konnten. Die Knaben
erwiderten ihnen aber, der Heiland sei auf einem Esel
geritten, die Esel wiirden doch ins Himmelreich kommen
und — vielleicht alle Tiere.

Ein Tochterlein, das nur etwas iiber 1 Jahr hier gewesen
und den Heiland aus der schon bemerkten Belehrung der
biblischen Geschichte recht lieb gewonnen hatte, wurde
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krank und starb in Folge einer Lungenentziindung. Wihrend
seiner Krankheit ging es sehr viel mit dem Heilande um
und ich muBte demselben ofter von ihm erzihlen und mit-
beten. In der letzten Nacht, nachdem ich kurz zovor mit
der Kranken vom Sterben geredet und mit ihr gebetet hatte,
lieB sie mich um Mitternacht wieder holen, -indem sie iiber
einen ihr aufgestiegenen Gedanken noch sehr unruhig
geworden war. Sie meinte néimlich, wenn ihre Seele beim
Hiniiberziehen in die andere Welt zu ihrem Heilande nahe
an der Sonne vorbeireisen miiBte, so konnte sie sich leicht
brennen. Ich machte ihr begreiflich, die Sonne kénne die
Seele nicht brennen, zudem wohne der Heiland viel héher
als die Sonne, ja bei ihm sei keine Sonne, indem er selbst
das Licht sei. — Nun war sie ganz getrost und konnte
kaum ihren Abschied erwarten, einzig aus tiefem Verlangen,
beim Heilande zu sein.

Verehrteste Freunde, das sind Erfahrungen, die uns in
unserer Ansicht nicht nur bestirken, sondern auch ermuntern,
fortzufahren auf dem betretenen Wege, ndmlich so friih als
moglich auch die taubstummen Kinder mit Gott und ihrem
Erloser bekannt zu machen, da wir ja nicht wissen, wie
lange der Herr uns die anvertrauten Kinder i1,

1869. Schibel, Ziirich, bekimpft Arnolds Ein-
fiilhrung in die biblische Geschichte, weil die Bibelsprache
viel zu schwer sei fiir Taubstumme,

1877 schreibt Arnold im Vorwort zu seiner ,Biblischen
Geschichte® w. a. einerseifs von ,sprachlich viel zu hoch
gehaltenen biblischen Lehrbiichern fiir Taubstumme® und
anderseifs von ,bloBer Beschreibung bildlicher Darstellungen
aus der biblischen Geschichte® und sagté weiter: Die vor-
liegende Bearbeitung ist eine Vermittlung zwischen den
zwei Verfahrungsweisen. Die sprachliche Darstellung findet
ihre Erlduterung durch die bildliche, indem solche an die
Bilder von Flieder sich anlehnt, die bildliche findet ihre
Ergédnzung durch die sprachliche, welche ihren Stoff un-
mittelbar aus der heiligen Schrift schopft und nur in gram-
matikalischer Beziehung sich Abdnderungen erlaubt.

Um dieselbe Zeit widerlegt Jorgensen (Kopenhagen)
die Meinung eines schwedischen Taubstummenanstalfs-
Direktors, dafp beim Religionsunterricht die deutsche Me-
thode bei weitem nicht vorzuziehen sei; weil nach der Be-
hauptung erfahirener Lehrer die Gebirde das Herz leichter
erreiche, mit den Worfen:

Ein jeder Taubstummenlehrer, der dem Religionsunter-
richt Direktor Arnolds beigewohnt hat, muf mit dem
Gedanken davongegangen sein, daB das Wort das Herz
erreicht hat. Der Ausdruck des Gesichts, die Wirme der
Ueberzeugung, die sich in dem Blick der Augen, in der
Bewegung der Gesichtsmuskeln, ja selbst in der Weise,
wie die Worte ausgesucht wurden, spiegelt, muB durchaus
dem Taubstummen zu Herzen gehen. Diese duBern Kenn-
zeichen der Seele, die die Anwesenden iiberzeugen, daB
hier ein starker Glaube, eine feste Ueberzeugung und ein
inniges Qefiihl wohnt, diese Kennzeichen wird man wohl
nicht entfernen wollen, um sagen zu konnen, daB kein
Zeichen bei dem Unterricht gebraucht worden ist?

1892. Frese: Im Mittelpunkt der Erziehung steht folge-
richtig dasjenige, was am meisten geeignet ist, das Kind
mit dem Erzieher, der allein diesen Namen verdient und
welchem jegliche Erziehung verpflichtet ist, mit Gott in
Zusammenhang, in lebensvolle Verbindung zu bringen.
Dieser Mittelpunkt ist Gottes Offenbarung. Sie ist gegeben
im Buche der Natur, vor allem im Buch der Biicher, sie
ist gegeben in der Geschichte der Volker, wie jedes ein-
zelnen Menschen.

1900/01. HeuBer: Die schonste Stunde des Tages,
die frischeste Kraft des Lehrers und des Schiilers widmen
wir dem Unterricht des Wortes Gottes. Kein Lehrplan
hindert uns daran. Welch beneidenswerter Vorzug ist uns
damit in die Hand gegeben! Denn wo wire ein Unterrichts-
stoff, der diesem gleich kime? Man redet vom Zauber der
Mirchen und in der Tat, sie regen die Phantasie der Kinder
méchtig an. Aber ihr Schimmer verbleicht und verschwindet
vor dem QGlanz der biblischen Geschichte, wie die Sterne
vor der Sonne. Und gleicherweise geht es mit andern
interessanten Stoffen. So manches wird matt und schal,
wenn es immer wieder schulmifig muB behandelt werden,
die biblischen Geschichten aber nie. Die Freude daran
stellt sich immer von neuem wieder ein. Sie sind wie das
tagliche Brot, das keinem je verleidet.

Nicht fiir die Schule, sondern fiir das Leben! verlangt
ein alter Spruch, dem alle Welt beipflichtet. Mit dem Unter-
richt im Worte Gottes werden wir dieser Forderung in
jeglichem Sinne gerecht. Die Bibel zeigt uns alle mensch-
lichen Verhidltnisse in der einfachsten Weise, weil sie ihr
innerstes Wesen ins klarste Licht stellt, und sie bietet uns
zugleich eine Fiille der anziehendsten Vorbilder, damit be-
reitet sie in unvergleichlicher Weise vor auf das Leben,
das wir das biirgerliche nennen. Das ist uns aber nicht
die Hauptsache, Wir freuen uns vielmehr vor allem dessen,
daf die Bibel uns Worte des ewigen Lebens verkiindigt
und uns die Person des Heilandes vorstellt und uns ins
Herz gibt. In ihm leben, weben und sind wir. Von ihm,
und durch ihn und zu ihm sind alle Dinge. Aus ‘diesen
Worten ergibt sich fiir uns ferner die Verpflichtung, die
Erscheinungen der Natur und des Menschenlebens zu dem
Worte Gottes in Beziehung zu setzen und mit allen Fiden
zu verkniipfen. Die Geschichte, die Erdkunde, die Natur-
geschichte, sie konnen dadurch nur gewinnen, Im Lichte
des Wortes Gottes zeigt sich erst ihr wahrer Wert und ihre
eigentiimliche Schonheit.

Bettingen.

1908/09. Sind die Schiiler so weit, daB sie auf die
einfachsten Fragen antworten konnen, so folgt als weiteres
Fach die biblische Geschichie, welche zunichst aber nur
im Anschauen biblischer Bilder besteht, Die Schwichsten
kommen auch nicht dariiber hinaus; sobald es ins Abstrakte
geht, kommen sie nicht mehr mit... Den Begabteren wer-
den dann so einfach als moglich eine Anzahl Geschichten
aus dem alten und neuen Testament erzihlt, woran im
letzten Jahr die christliche Lehre angeschlossen wird.

1911/12. Alles ist Sach- und Sprachuntetricht, selbst
die biblische Geschichte und die Vorbereitung auf die Kon-
firmation. Die biblischen Geschichten werden nicht nur
gelesen und erklirt, sie werden aufgefithrt, dramatisiert.
Gerade unsere Anstalt als Arbeits- und Lebensgemeinschaft
mit ihrem landwirtschaftlichen Betrieb bielet hunderterlei Ver-
gleiche und Beziehungen zu den Verhiltnissen, wie wir sie
in der Bibel vorfinden, Und merkwiirdig: Recht bald wissen
die Kinder, wohin sie die Szenen verlegen sollen. Die Ge-
schichten werden lebendig und die biblischen Personen be-
kommen Wesen und Gestalt. Jede Geschichte wird Erlebnis.

Im Konfirmandenunterricht werden die biblischen Ge-
schichten zusammengestellt, unter neue Gesichtspunkte ge-
ordnet und verglichen. Das Resultat ergibt die Forderungen,
die in den 10 Geboten und im Unservater niedergelegt sind.
So steigen wir von der Anschauung auf zur Erkenntnis.
Die Konfirmanden lernen erkennen, was gut und was bose
oder Siinde ist. In welchem MaBe sie diese Erkenntnis in
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die Tat umzusetzen vermogen, zeigt sich erst, wenn sie die
Anstalt verlassen haben. Zu unserer groBen Freude hat sie
Gott so behiitet, daB bis jetzt alle Ausgetretenen vor Schimpf
und Schande bewahrt blieben.

1913/14. Nie kiime uns in den Sinn, daB wir statt der
biblischen Geschichte Turnstunde {reiben wiirden, wie das
leider schon fiir offentliche Schulen verlangt und eingefiihrt
worden isl, — wir wiirden den Mund auftun fiir unsere
Stummen und uns wehren.

1917/18. Drastisch und tragisch rollen sich die lebenden
Bilder des alten Testamentes vor den Augen unserer Kleinen
ab, und es braucht oft nur wenig, so ist der Kontakt ge-
schlossen, der den guten Willensfunken der Geschichte hin-
iiberspringen lidBt ins Herz des Kindes. Wie unmittelbar
diese Erlebnisse das Gemiit packen, hat uns ein Zweitkliss-
ler bewiesen, der, die Schulpausen ausniitzend, die Para-
diesesgeschichte in einem Brief niederschrieb und als neueste
Nachrichten seinen Eltern zustellte. In der Oberklasse spiiren
wir, wie das Leben und die Lehre Jesu anspornend wirken.
So gibt sich ein duBerst reizbarer und jihzorniger Knabe
tapfer Miihe, diese Fehler abzulegen, wihrend ein anderer
sich die Hilfsbereitschaft des Samariters zum sittlichen Ziel setzt,

1919/20. Die schonsten Bliiten der Erkenntnis und des
Wissens dorren ab, wenn nicht die schimmernde Baum-
krone getragen wird vom festen Stamm eines guten Charak-
ters. Worte lehren, Beispiele zwingen. Da gilt es nun fiir
den Erzieher, daB er Beispiele zeigt, in denen das Kind
sich selbst erkennt. Diese Beispiele finden wir in unserm
Zentralunterricht, in der biblischen Geschichte. Je mehr wir
selbst unsere Autoritdt unter den EinfluB Jesu Christi stellen,
desto tiefer und nachhaltiger wird der Eindruck dieser
vollendeten Personlichkeit im Herzen unserer Erziehungs-
bediirftigen.

"Die bernische Knaben-Taubstummenanstalt.

1822, Friih erwacht das religidse Gefiihl bei den Kin-
dern, wenn es nicht gewaltsam unterdriickt wird, die Liebe
zu den Eltern und den Geschwistern ist die erste Morgen-
rote desselben. Aber so wie die Sonue lange am Himmel ste-
hen kann und nicht sichtbar wird, weil dicke Nebel sie
umbhiillen, so kann auch dieses Gefiihl vielleicht sich regen,
aber nicht ins BewuBtsein treten, weil noch keine Sprache
gebildet ist, welche den Schleier, der vor der eigenen Seele
liegt, zerreiBt und die zerflossenen Bilder in bestimmte Be-
griffe umwandelt. GewiB wird daher die Ahnung eines
héheren Wesens nie konnen zu einiger Klarheit gebracht
werden, bevor das Kind die Frage versteht: Wer hat die
Sonne, wer hat Himmel und Erde geschaffen und sendet
Regen und Wirme, dafi alles gedeiht? Warum bebst du
zurlick vor einem begangenen Fehler, auch wenn du glaubst,
es habe ihn niemand bemerkt? Bis daB die Rede so weit
vorgeriickt wire, sparten wir daher den eigentlichen Reli-
gionsunterricht auf, in der festen Ueberzeugung, wir wiir-
den eher schaden als niitzen, wenn wir, wie z. B. in Paris
geschieht, damit angefangen hitten, die Kinder an leere,
gedankenlose Zeichen der Andacht zu gewo6hnen. Notwen-
dig hédtten wir sie irre gefiithrt und das duBere Zeichen mit
der innern Stimmung verwechseln gelehrt: ein Irrtum, der
spiter nur mit groBter Mithe und doch vielleicht nie ganz
wire wieder ausgerottet worden. Wir mubBten uns daher in
diesem ersten Jahr auf Vorbereitung beschrinken. Dazu aber
diente teils die allgemeine Verstandesentwicklung und der
Sprachunterricht, teils die Behandlungsweise, die das sitt-
liche Gefiihl bildete und stirkte, Die etwas vorgeriickteren
Schiiler haben die Begriffe von gut und bdse, lieb und

verhaBit, sie kennen einen Unterschied zwischen wissen und
glauben. Sind sie in den zweiten Teil der grammatischen
Tabelle gekommen, so gibt die Darstellung von Grund und
Folge den natiirlichsten AnlaB zur Entwicklung der Begriffe
von Ursache und Wirkung, Schopfer und Geschopf, und
schon im ersten Teile stehen die Verba diirfen und sollen.
Wer sieht nicht, daB an diese sich die Gebote der Nich-
stenliecbe und des Gehorsams gegen Gott leicht anreihen
lassen ?

Noch mehr aber trug die Behandlung dazu bei, ihr
Herz fiir den kiinftigen Religionsunterricht empfinglich zu
machen. Sie kamen an, ohne je geschaut und gedacht zu
haben, und ihre Aufmerksamkeit wurde geweckt. Sie waren
unreinlich und wurden an Ordnung gewoOhnt. Sie wuBten
nicht, was ein Auftrag sei, und lernten gehorchen. Alle
Handlungen waren ihnen gleichgiiltiz und sie lernten unter-
scheiden. Sie waren neidisch und heimtiickisch und sie
wurden offen und gutmiitig. Sie kannten nur tierische Reize
und das Ehrgefithl wurde in ihnen angeregt und zwar so,
daB eines unserer wirksamsten Strafmittel gegenwirtig bloB
darin besteht, daB der Name des Fehlenden an die Tafel
geheftet wird, Und durch keine Kiinsteleien kamen wir da-
zu, keine die Eitelkeit ndhrenden Belohnungen und &duBere
Auszeichnungen, die nie ohne Gefahr fiir den Charakter
sich anwenden lassen; menschliche und gerechte Behand-
lung, Ernst und Freundlichkeit gemischt, und unermiidete
Anregung des geistigen Lebens, — diesen Mitteln allein
haben wir jene Verdnderung zu verdanken.

So ist das Feld bebaut, alles ist vorbereitet. Bald wird
das religiose Gefithl zum BewuBtsein erwachen und das
erste hohere Licht hervorstrahlen, und wie die Sprachkennt-
nis sich erweitert und die Schiiler fihig werden, eine zu-
sammenhingende Geschichte zu begreifen, dann werden
wir sie auch hinfithren zu den géttlichen Urkunden un-
seres Christentums und unserm Unterricht die hochste
Weihe geben,

1823/24. Besonders. aber ist uns die Erkenntnis der
sittlichen Anlage der Taubstummen von hochster Wichtig-
keit fiir die Hoffnung, sie auf gleiche Weise, wie andere
Kinder, ihrem Gott und Heiland zufithren zu konnen, sie
zu wahren Menschen, was sie ohne Religion nicht wiren,
und zu Christen zu bilden., Wie sie in die Anstalt traten,
waren sie alle, zwei der letzteingetretenen, die bereifs ei-
nigen Unterricht erhielten, und Gfeller ausgenommen,
der von einem im Gewitter ziirnenden Wesen, vom Teufel
und von der Hoélle einige dunkle und schiefe Begriffe er-
halten hatte, ganz ohne Ahnung von Gott und ohne Be-
wuBtsein des sittlich Guten und Bosen. Als der erste unter
ihnen, den wir zur Erkenntnis Gottes reif glaubten, auf die
Sonne und auf den gestirnten Himmel aufmerksam gemacht
wurde und gefragt, wer wohl nach seiner Meinung diese
gemacht hilte, staunte er erst lange iiber diese Frage und
verfiel auf den Gedanken, sein Lehrer oder die Vorsteher
der Anstalt hitten sie gemacht.

Alle fiirchteten den Tod im hochsten Grade. Aber sie
waren doch weit entfernt, alle Menschen fiir sterblich zu
halten. Fiir sich lebten sie in der: Hoffnung, nicht sterben
zu miissen, und waren auch fest iiberzeugt, daB, im Falle
sie krank wiirden, ihr Arzt dem Tode gebieten kdnne,

Einige erzdhlten, daB sie frither wohl oft Baumfriichte
und andere Kleinigkeiten gestohlen hilten, aber ohne zu
wissen, daB sie Unrecht tdten, ihr Gewissen hitte ihnen
auch keine Vorwiirfe gemacht, Jetzt kennen sie die Stimme
ihres Gewissens, und einer fiel von selbst, durch Fragen
geleitet, auf die Erklirung: das Gewissen ist die innere
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Stimme der Angst, wenn ich Boses tue, und eine innere
Ruhe, wenn ich Gutes tue,

Mit ihm soll nun auch zuerst der eigentliche Religions-
unterricht angefangen und so durchgefiihrt werden, daB
nach Mitteilung einiger notwendiger Hauptideen mit mog-
lichster Reinheit und Klarheit die biblische Geschichte, zu-
erst des allen Testaments, dann des Evangeliums und eine
Erkldirung der Bedeutung der kirchlichen Gebriuche, be-
sonders der heiligen Sakramente, anschlieBen wird. Gerne
mochten wir es dahin bringen, mit ihm oder mit denen,
die wir nach ihm unterweisen werden, ein Evangelium
wenigstens zu lesen. Das wird aber noch auf ihre {ibrigen
Fortschritte ankommen.

Jeizt schon indessen kennen mehrere von ihnen wenig-
stens in dunkler, aber nicht minder kriftiger Ahnung den
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bei welchen er sich {iberzeugte, daB sie das Hohe und
Wichtige derselben begreifen und fithlen.

1836, Pfarrer Cramer von Seedorf, der gegen ein
bestimmtes Honorar den Religionsunterricht in der Anstalt
Frienisberg erteilte, wird von der Anstaltsdirektion ge-
beten, ein Religionsbuch fiir Taubstumme abzufassen, lehnt
es aber ab wegen ,UngewiBheit der Einfithrung desselben®.

1841 gibt Plarrer Cramer den Religions- und Kon-
firmandenunterricht wegen Gesundheitsriicksichten auf und
beides wird dem Oberlehrer Stucki {iberfragen, ,,weil der-
selbe nicht nur in hinlinglichem MaBe denjenigen religiosen
Sinn und diejenigen Kenntnisse, welche erforderlich sind,
um auf segensreiche Weise in der Religion unterrichten zu
konnen, sondern er besitzt auch und zwar in ausgezeichne-
tem Grade die notigen Ei-
genschaften, um diesen Un-
terricht taubstummer Kinder
auf eine ihren Bediirfnissen
und ihrer Fassungskraft an-
gemessene Weise zu ertei-
len* Nur am Ende des
ICurses wird ein Geistlicher
eingeladen, mit den Kon-
firmanden eine Priifung
vorzunehmen und ihnen die
Erlaubnis zum Abendmahl
zu erteilen.

Dieses  Verfahren wird
gegenwirlig in allen An-
stalten ausgeiibt.

1889. 3. Schuljahr,

Behandlung biblischer
Geschichten aus dem alten
Testament von der ,,Schop-
fung® bis zu ,,Moses*. —
Im Winterhalbjahr wochent-
lich 4 Stunden.

Taubstummenanstalt Miinchenbuchsee. — Weihnachtsfeier mit ,,Christkind®, 1917,

Schopfer des Himmels und der Erde, den Geber jeder gu-
ten Gabe, den Vergelter des Guten und des Bosen, flirchten
den Tod nicht mehr so sehr, seitdem sie vernommen, daB
nach dem Tode ein besseres Leben sei, und zuverldssig
denken sie an den unsichtbaren, himmlischen Vater, wenn
sie die Hénde falten und gen Himmel blicken.

1825/26. Der Religionsunterricht, der aller geistigen
Bildung die héhere Richtung und Vollendung gibt, muBte
einerseits auf die ganze Erziehung ihres Gemiits, anderseits
auf ihre Sprachkenntnisse sich griinden. Er konnte nicht
als eigentlicher Unterricht erteilt werden, bevor der Sprach-
unterricht so weit gediehen war, daB die in demselben ge-
wonunenen Fihigkeiten, intellektuelle und siitliche Begritfe
zu bezeichnen und zu fassen, zum Vortrag der biblischen
Geschichte und der Lehren des Christentums benutzt wer-
den konnten.

1832 berichtet ein Basler Herr: Die Zdglinge werden
auch in der Religion in der Anstalt selbst unterrichtet und
nur bei jeder vorhabenden Admission kurz vor dem Feste
von Herrn Baggesen (Helfer und Direktionsmitglied)
eigentlich nidher gepriift als gelehrt.

Vor kurzem hielt wirklich Herr Baggesen eine Prii-
fung auf Pfingsten, fand aber unter 8 Vorgestellten nur 2,

4. Schuljahr.

Zur Behandlung gelangen
eine Auswahl biblischer Ge-
schichten des alten und neuen Testaments. — Wéchentlich
6 Stunden.

5. und 6. Schuljahr.

Zur Behandlung kommt das alte und neue Testament
nach ,Hill% Kirchengeschichte: Ausbreitung des Christen-
tums insbesondere in der Schweiz, Zerfall des Christen-
tums, Reformation, Luther und Zwingli.

Wochentlich 6 Stunden. — Admissionsunterricht von
Neujahr bis Pfingsten, wichentlich 2 Stunden vom Vor-
stecher Uebersax.

1922, Jedem Taubstummenlehrer, der seinen Beruf richtig
auffaBt, muB die religitse Entwicklung seiner Zdglinge ein
Hauptanliegen sein. Am besten tun wir, wenn wir uns an
das Vorbild einer guten Mutter halten, wie sie das Kind
von frith an die Hinde falten lehrt, wie sie mit ihm betet,
wie sie jede Gelegenheit wahrnimmt, das Kind auf das
Walten Gottes hinzulenken, Das ist fiir uns schwerer. Aber
es ist moglich, auch dem Taubstummen jenen kindlich-
frommen Glauben einzupflanzen, der dem Menschen durch
alle Irrungen des Lebens freu bleibt, wenn er auch manch-
mal nur in der Tiefe der Seele schlummert. Im 4. Schul-
jahr sind unsere Schiiler geistig und sprachlich so fortge-
schritten, daB wir nun auch durch die biblische Geschichte



das religitse Gefiihlsleben wecken
und mehren und die Einsicht und den
Willen zur sittlichen Tat stirken kon-
nen. Neben den Familiengeschichten
von Abraham, Jakob und Joseph und
der Volksgeschichte von Israel bilden
das Leben und die Lehre Jesus und
die Ausbreitung des Christentums
den Hauptstoff, der erginzt wird
durch das Bild der Reformation im
Geschichtsunterricht. Im letzten Jahr
wird dieser Unterricht gekront durch
die Unterweisung, an der die Zog-
linge mit groBem Ernst teilnehmen.

Die bernische
Midchentaubstummenanstalt.

1856. Schottle will die Bilder
bloB als Mittel zur Unterstiitzung
des in Worten mitgeteilten biblischen
Unterrichts betrachtet wissen. Gehe
man dagegen von Bildern aus, so
habe man am Ende viele Beschrei-
bungen, aber keine Geschichte; das
Wichtigste liege oft nicht im Bilde.
Mit dem biblischen Unterricht beginnt er gegen die Mitte
der Schulzeit, nachdem vorher eine Einwirkung im biblischen
Sinne vorausgegangen ist.

1858. Fiir den biblischen Geschichtsunterricht halt
Schéttle einen dreifachen Kursus fiir ndtig und beschreibt
ihn, wie folgt:

1. Kursus.

... Die natiirliche Beniitzung eines Bildes ist die Be-

schreibung desselben und weil die biblischen Bilder auch

Taubstummenanstalt Wabern.
Szene aus dem Spiel ,Kriegsweilinachten®, von Schiilerinnen aufgefiihrt am 20. Dezember 1916.

Taubstummenanstalt Wabern.

Szene aus dem Spiel , Kriegsweihnachten®, von Schiilerinnen aufgefiihrt am 20. Dezember 1916.

nur Veranschaulichungen sind, die ihren Inhalt, soweit der-
selbe anschaubar ist, nur als Gegenwdrtiges darstellen, so
kann die natiirliche Beniitzung auch der biblischen Bilder
nicht die darauf versuchte Frzihlung einer biblischen Ge-
schichte, sondern nur die Beschreibung des biblischen Bildes
selbst sein, und das ist die natiirliche Aufgabe des ersten
Kursus des biblischen Geschichtsunterrichts . . .

Dieser Kursus kann schon sehr frithe begonnen werden,
schon auf einer Stufe, da der Schiiler den eigentlichen Sprach-
unterricht noch nicht be-
sonders lange begonnen
hat.

2. Kursus.

Die spezifische Eigen-
tiimlichkeit des 2. Kursus
besteht darin, erstens daB
er den vollstindigen we-
sentlich biblisch - histori-
schen Stoff dem Schiiler
anzueignen, und zweitens,
daB der Schiiler solche
Stoffe aus der Wortsprache
heraus zu empfangen hat.
Hier sind also nicht mehr
biblische Bilder der Ge-
genstand der Beschreibung
und die Grundlage zur
Mitteilung des biblisch-
historischen Stoffes, son-
dern es tritt hier die Er-
zihlung ein; die Grund-
lage und das Gefd der
Erzihlung ist nur die
Wortsprache selbst.

3. Kursus.
Wiahrend der 2. Kursus
die Mitteilung und Aneig-
nung des wesentlichsten
biblisch-historischen Stof-
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fes als seine eigentiimliche Aufgabe betrachtet, hat der 3.
mehr die Beniitzung solcher Stoffe ins Auge zu fassen. Das
schlieBt nicht aus, daB nicht auch der Stoff, wo es nétig
erschiene, im 3, Kursus noch vermehrt werden diirfte . . .
Die Benutzung des biblischen Stoffes aber darf nicht
bloB eine sprachliche sein, sondern vorherrschend eine
moralisch belehrende und religios erbauliche, d. h. sie muB
auf das Herz und Gemiit des Schiilers einzuwirken suchen
und dahin streben, in der Schule das zu pflanzen, was als
Zweck der ganzen heiligen Schrift und auch als Zweck der
biblischen Geschichte bezeichnet worden ist: Erkenntnis des
dreieinigen Gottes, frommer Glaube an ihn, dankbare Liebe
zu ihm und kindlicher Gehorsam gegen seine Gebote, -
Der Lehrer soll diese Aufgabe zu ldsen suchen, indem

Taubstummenanstalt Greyerz, — Zweisprachiger Religionsunterricht.

er teils katechetisch, teils frei mitteilend den biblischen Stoff
zur klareren Erkenntnis des Schiilers bringt, diesen auf die
Lehren und Begriffe fiihrt, die in demselben enthalten sind,
und dieselben moglichst auf das eigene sowohl gegen-
wiirtige als kiinftige Leben des Schiilers anzuwenden sucht.
So dient dieser Kursus eigentlich demselben Zwecke, wie
der Konfirmandenunterricht, nur auf anderer Grundlage und
in anderer Weise. Aber indem beide einander zur Seite
gehen, unterstiitzen sie sich auch in freundlichster Weise,
was fiir den Zweck beiderseitigen Unterrichts von hoher
Wichtigkeit ist.

1869. (Nach einem Examen): In der Religionslehre

wurde iiber das Unservater gepriift. Die Behandlungsweise
war keineswegs formalistisch, sondern in den tieferen Gehalt
eindringend. Die treffenden Antworten der Kinder, sowie
ihre warme Teilnahme bewiesen, daB sie den Gegenstand
erfaBt und in Geist und Herz aufgenommen hatten.

1871: Der Religionsunterricht bildet bei uns, wie es in
jeder Volksschule und mehr noch in jeder Erziehungsanstalt
der Fall sein sollte, die Krone des Unterrichts und der
Erziehung und wird daher eine verhiltnismiBig groBere

Zeit auf biblische Geschichte, Lesen und Erkldren der Evan-
gelien, Auswendiglernen von Schriftstellen verwendet als auf
kein anderes Fach. Je weniger der Taubstumme in seinem
spitteren Leben am o&ffentlichen Gottesdienst teilnehmen und
da Belehrung und Erbauung finden kann, desto notwendiger
ist eine sorgfiltige, religidse Bildung in seiner Jugend, desto
wichtiger auch, daB der Taubstummenlehrer recht dazu
befihigt sei, diesen Unterricht zu erteilen und zu dessen
Betitigung in der Nachfolge des Herrn anzuweisen.

Die Unterweisung wird von Herrn Zurlinden (Vor-
steher) erteilt unter der Oberleitung des Dekans Giider.
Nach Beendigung desselben priift der Amtsgeistliche die
Katechumenen zu mehreren Malen, worauthin die Admis-
sionsfeier im Beisein der Direktion und der eingeladenen

Eltern Statt hat.

1895. ... Was konnte
man diesen Kindern, die bei
der gewissenhaftesten Schu-
lung und Bildung immer-
hin nie im Stande sind, allen
andern vollstindig eben-
biirtige Glieder der mensch-
lichen Gesellschaft zu wer-
den, die, wenn sie auch gut
schreiben, lesen und rech-
nen lernen, gleichwohl im
Verkehr mit den andern
durch ihre Gehorlosigkeit
bedeutend gehindert sind,
— was kdnnte man ihnen
besseres bieten, als den
Trost, den, wie gar nichts
anderes, das Evangelium von
Jesu Christo jedem Men-
schen und zumal dem un-
gliicklichen Menschen bie-
tet — es ist der Trost, wo-
durch man bei allen leib-
lichen Gebrechen und zeit-
lichen Leiden, in jeder
Lebenslage seines Daseins
doch froh wird und herz-
gliicklich !

1910, Neben das Kon-
krete, das durch die Anschauung Wahrnehmbare, tritt nun
auch immer mehr das Abstrakte, — das, was Seele und
Gemiit beriihrt. In der zweiten Hilite des dritten Schul-
jahres beginnen wir in der Weihnachtszeit mit dem bibli-
schen Geschichtsunterricht. Den Anfang macht die Geschichte
von der Geburt Jesu und von den Hirten auf dem Feld.
Damit fritt ein weihevolles Element in unsern Unterricht
herein. Es sind des Taubstummenlehrers heiligste Stunden,
da er mit den frither so unmiindigen Kindern dem Heiligsten
sich nahen und in ihren Herzen den Grund zur Erkenntnis
der hochsten und seligsten Wahrheit legen darf. Die bibli-
sche Geschichte bleibt nun ein wichtiges Unterrichtsfach
bis zum Ende der Schulzeit. In immer mehr sich erweitern-
den Kreisen wird sie in der Hauptsache vollstindig zur
Behandlung gebracht.

In den sonntiglichen Gottesdiensten, die in 2—3 Ab-
teilungen gehalten werden, wird ausschlieBlich das Erbau-
liche und Erziehliche gepflegt. Vom 7. Schuljahr an tritt
der Religionsunterricht hinzu, der mit dem Konfirmations-
unterricht im 8. Schuljahr seinen AbschluB findet. — Es
zeigt sich, daB die Taubstummen recht wohl im Stande sind,
die biblischen Lehren und die Heilswahrheiten der Gnade




431

und Erlosung zu verstehen und ein BewuBfsein ihrer sitt-
lichen Pflicht gegeniiber ihrem himmlischen Vater und ihren
Nebenmenschen zu erlangen. In ihren Herzen nimmt ein
kindliches Goltvertrauen, eine innige Heilandsliebe Platz,
und die Gebete einzelner lassen oft ergreifende Blicke in
ihr Seelenleben tun.

Greyerz.

Der Religionsunterricht wird von einem eigens dazu
angestellten Hausgeistlichen erteilt.

Genf.

1896. Dejoux: Der Religionsunterricht wird auBerhalb
der Schulstunden erteilt ‘mil Zuhilfenahme eines nicht obli-
gatorischen Katechismus. Fiir die erste Kommunion werden
die Kinder durch einen, durch die Eltern bezeichneten
Geistlichen vorbereitet. Der Lehrplan enthidlt als Fach einen
Kurs in biblischer Geschichte.

Eine Sonntagsschule fiir taubstumme Kinder
in Genf.

_ Eine gehirlose Friulein Kunkler in Genf erzihlt
Jfolgendes :

1916. Im Herbst baten mehrere Miitter Herrn Pfarrer
Ch. Odier (Prisident des welschen Tanbstummenfiirsorge-
vereins, der sich selbst auch einmal im Taubstummenunter-
richt versucht haffe), ihre taubstummen Kinder in seine
Sonntagsschule in Montbrillant in Genf aufzunehmen,
und Herr Pfarrer Odier ersuchte mich, diese Gruppe der
taubstummen Kinder zu {ibernehmen.

Ich habe jetzt 6 Kinder im Alter von 6—13 Jahren.
Einige sind recht intelligent, andere weniger. Die einen
reden fast korrekt, die andern stammeln ein paar Worte. Es
ist nicht moglich, mit allen zugleich zu reden, sondern ich
muBB mit jedem besonders sprechen und mich der Worte
bedienen, welche sie wissen, und fiir die Kleinsten muB
ich Zeichen machen.

Mit Hilfe eines illustrierten Testaments erkldre ich die
hervorragendsten Begebenheiten aus dem Leben Jesu jedem
Kinde griindlich, bis ich sicher bin, daB sie die Sache ver-
standen haben. Wihrend ich mit einem von ihnen spreche,
beschiftigen sich die andern mit einem Zusammensetzspiel,
das eine Szene aus der Bibel darstellt. Die Vorgeriickteren
schreiben auf Stiicklein Papier die Namen der Dinge auf
dem Bild und wenn die Kleinen an die Reihe kommen,
versuchen sie, diese Namen an den rechten Platz zu legen.

Da der Taubstumme ein sehr gutes Geddchtnis fiir
Gesehenes hat und oft ein geschriebenes Wort erkennt,
ohne dessen Bedeutung zu wissen, muB ich oft die Erkla-
rung des Wortes wiederholen. Die Lehrerin hat sich ein-
zuprigen, daB fiir ein des Gehors beraubtes Kind alles vom
Bild abhidngt. Der Gedanke geht bei ihm nicht in Worte
iiber, sondern in Bilder. Das zeigt uns, wie notig es ist,
die Begriffe zu illustrieren, denn das Abstrakte zu erkliren
ist eine grofe Schwierigkeit. Aber es gelang mir, ihnen
manches verstindlich zu machen durch Beispiele aus dem
tdglichen Leben; indem ich immer wieder ihr eigenes Leben,
ihre eigenen Gefiihle mit dem Leben Jesu vergleiche, empfin-
den die Kinder ihn ihrem eigenen Herzen niher und
betrachten ihn mehr als eine Wirklichkeit und nicht als
erdichtete Person in einer Geschichte. Die Idee von Gott
ist fiir ihr Verstindnis noch komplizierter und man kann
nur schwer herausbringen, inwieweit sie diese erfassen, weil
sie nie Fragen stellen. Nur ein Wechsel in ihrer Physiognomie
zeigt der Lehrerin ungefihr, wie es damit steht. Es ist am
besten, sie so viel als mdoglich iiber das Leben Jesu zu
belehren, da wo man praktische Lehren daraus zichen kann.

Wihrend dem Gesang und dem letzten Gebet gesellt
sich meine Gruppe zu den andern Kindern und das gemein-
same Singen und.Beten dieser Kinder, Lehrer und Lehre-
rinnen, gibt ihuen das Gefithl der Zusammengehorigkeit
und einen Eindruck vom Ernst der Sache, wovon man
ihnen erzdhlt hat

Am Ende des ersten Vierteljahres kannten die Taub-
stummen die meisten Geschichten im biblischen Bilderbuch
und konnten sie auf ihre Weise erkldren, der Kleinste macht
auf seine Art durch Gebirden und Mimik oft drollige Er-
ginzungen.

Die Erfahrung zeigt, daB das normalbegabte taubstumme
Kind den religitsen Unterricht sehr gut verstehen kann,
wenn er seiner Eigenart entsprechend erteilt wird, ohne
daB es das ganze Worterbuch zu kennen braucht. Es iiber-
legt oft mehr als man glaubt, und die Seelsorge wirkt mehr
personlich.

Mit ihnen iiber Jesus zu sprechen, ihnen sein Leben
zu erzdhlen, bedeutet fiir das taubstumme Kind nicht etwa
eine Schule, von der man das Gelernte mehr oder weniger
wieder vergifit, sondern es fithlt, wenn auch unklar, daB
es sich da um etwas handelt, das zu seinem Innern, zu
seiner Seele spricht. Die taubstummen Kinder haben ge-
wohnlich ein feines Gefiihl fiir das Goéttliche und ich glaube,
daf sie durch jhre Abgeschlossenheit den Weg zu ihrem Gott
und Schopfer leichter finden konnen als Horende, welche
durch mannigfache Zerstreuungen davon abgehalten werden.

Diese Taubstummengruppe hat Frl. Kunkler ein paar
Jahre geleitet, scither besorgt dies Pfarrer Odier allein
neben seiner Sonntagsschule fiir normale Kinder.

Hohenrain.

1850. An den Sonntagen wohnen die Kinder der Friih-
messe bei. Wihrend des Pfarrgottesdienstes empfangen sie
einen allgemeinen Religionsunterricht. Ist der Direktor wegen
Aushiilfe in der Kirche verhindert, diesen Unterricht zu er-
teilen, so beschiitigen sich die Zoglinge mit Zeichnen. So
werden sie auch wihrend des pfirrlichen Nachmittags-Gottes-
dienstes in der Stille beschiftigt,

1885/86. Erste Klasse: keine besonderen Stunden,
Obijektive Teilnahme am Gottesdienste in der Kirche und
an den Hausandachten.

Zweite Klasse: Wochentlich 2 Stunden. RegelméBige
Teilnahme am Werktags- und Sonntags- (Frith-) Gottesdienst
und den gemeinschaftlichen Hausandachten. Gelegentliche
Hinweisung auf Gott, Engel, Himmel, Holle, Gut und Bos
(Tugend und Siinde). Stetes Anhalten zur praktischen Be-
taitigung der sittlichen Forderungen wunserer hl. Religion
(gutes Befragen in Kirche, Schule und iiberall, Andacht
beim Gebete, Sirafe bei Ausschreitungen, Kreuzzeichen,
Vaterunser, Gegriifit etc.), Lobspruch beim Aufstehen und
Niedergehen, einige andere leichte Gebete (auswendig lernen
lassen). Die Eigenschaften Gottes.

Dritte Klasse: Wochentlich 3 Stunden. Praktisches
siehe zweite Klasse. Kurzes Morgen-, Abend- und Tisch-
gebet. Hinweisung auf die hl. Sakramente bei AnlaB des
Empfanges von Andern (speziell der groBeren Zoglinge).
Der englische GruB.

Theoretisches: Leicht faBlliche Begriffe von Golt in drei
Personen, die gottlichen Eigenschaften, von den Engeln,
das Leben Jesu im AnschluB an die biblische Geschichte
an Hand der Bilder.

Vierte Klasse: Wochentlich 3 Stunden. Praxis: siehe
dritte Klasse. Weiter: Glaubensbekenntnis. Einfiihrung in
ein passendes Gebetbuch, speziell die tiglichen Gebete,
Messandacht, Litaneien etc. Erklirung und Einiibung des
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Rosenkranzes. Gegen Ende des Schuljahres BuBsakrament.
Empfang desselben.

Theoretisch: Kleiner Didzesan-Katechismus.
von Hauptstiicken.)

Biblische Geschichte: Wachentlich 3 Stunden. Das alte
Testament nach dem Handbuch von Vatter und Streich.
(Auswahl.)

Fiinfte Klasse: Wachentlich 3 Stunden. Praxis : Wieder-
holung alles Bisherigen. Teilnahme am Sonntags-Hauptgottes-
dienst, Erklirung der einzelnen Festzeiten und Einfithrung
in den Gottesdienst in seinen verschiedenen Erscheinungen.
Teilnalime an Prozessionen, Einfithren in den Gebrauch
des Gebetbuches. Oefterer Empfang des hl. BuBsakramentes.

Theoretisch: Wiederholung des Katechismus, ausfiihr-
liche Erklirung und Memorieren der Hauptsache. Gelegent-
lich: Aus der Geschichte der bekanntesten Heiligen.

(Auswahl

Taubstummenanstalt St. Gallen. — Religionsunterricht.

Biblische Geschichte: Wachentlich 3 Stunden. Altes
Testament gelegentlich wiederholt (siehe vierte I(lasse). Das
neue Testament in seinen Hauptdaten nach einem Hand-
buche,

1900. Der schonste und weihevollste Tag des Lebens
ist aber fiir die Erstkommunikanten jeweilen der weile Sonn-
tag. Welche Genugtuung und hohe Befriedigung muf} es
dem Religionslehrer gewihren, wenn er seine gehorlosen
Alumnen, denen das Eindringen in das Gebiet des Ab-
strakten so unendlich schwer fillt, nach jahrelanger, miihe-
voller Arbeit zum Erfassen dessen gebracht hat, was an
diesem heiligen Tage an ihnen geschieht! Und sie erfassen es.

St. Gallen.

1863/64. Unter den Unterrichtsfichern nimmt mit Recht
der Religionsunterricht den ersten Rang ein, denn die Taub-
stummen sind ja der Tréstungen und der Stiitze der Reli-
gion doppelt bediirftig und sie konnen nach ihrem Austritte
aus der Anstalt religiose Erbauung und Belehrung viel
schwerer finden als Vollsinnige.

1874 berichtet Roos: Die Unterrichtsmethode ist eine
musterhafte. Jeder unbefangene Beobachter sieht bald, dafB
man miteinander und fiir einander arbeitet. Besonders frap-

pant waren die Resultate in der Sprache und in der Be-
handlung der Religionslehre, Man sah gleich, daB die Zog-
linge nicht an den geschriebenen ,,Gott” oder ,Jesus” glaub-
ten, sie ahnten sicher und mit Zuversicht das hohe, hehre
Wesen, von dem sie alles haben.

1875/76. Dem Taubstummen ist das Gold der mensch-
lichen Gemiitswelt, so weit sie sich durch ihren treuesten
Spiegel, den Klang der Stimme, zu offenbaren vermag, ver-
sagt. Welch schwerer Stand und Eingang ist damit gerade
auch der Religion bereitet, die doch ihren eigentlichsten
Sitz im Gemiite hat und als Fithrerin und Trosterin dem
Taubstummen allermindestens so unentbehrlich ist-als uns
iibrigen Menschen.

1888/89. Fiir die der offentlichen Predigt verlustig
gehenden Taubstummen ist es ein um so dringenderes Be-
diirfnis, daB der abschlieBende Reli-
gionsunterricht in der Schule rech.
griindlich sei und feste Wurzeln fasse)

1907/08. Es ist eine schone Auf-
gabe, in taubstummen Kindern das Ver-
stdndnis fiir das Erhabene zu wecken,
sie das Gute und Gottliche lieben zu
lehren. Aber es ist auch eine Aufgabe
voll schwerer Verantwortung. Denn
das Zufrauen des Kindes in das, was
sein Lehrer ihm sagt, ist ein fast un-
begrenztes. Sollte uns da nicht bange
werden, wenn wir uns unserer eigenen
Unwissenheit und Unvollkommenheit
erinnern ?

Die waadtldndische
Taubstummenanstalt.

1826. N#f: Die Geschichten des
alten Testaments erkldren ihnen die
Existenz dieser Welt, ihren eigenen
Ursprung und die ersten und einfach-
sten Bezichungen der menschlichen
Gesellschaft. Das Leben Jesu und die
durch ihn verkiindete Religion machen
einen tiefen und lebhaften Eindruck auf
den Taubstummen.

Es ist wahr, daB die intellektuelle und moralische Ent-
wickelung, indem sie die Bediirfnisse der menschlichen
Natur befriedigt, den Taubstummen gliicklich und zufrieden
macht, So lange er im Institut und in der Gesellschaft der
Taubstummen ist, empfindet er die Einschrinkungen, welche
seine mangelhafte Organisation ihm auferlegt, sehr wenig.
Aber er muB und wird dieselben empfinden, wenn er in
eine ausgedehntere Sphire tritt, wo er nicht immer mit
der gleichen Liebe und dem gleichen Interesse behandelt
wird, wo er mnicht mehr die gleiche Leichtigkeit, seine
Ideen mitzuteilen und die der andern entgegenzunehmen
hat. Und je mehr er in dieser Beziehung sorgfiltig behan-
delt wurde, je mehr muB dieses Gefithl fiir ihn schmerz-
lich sein. Da aber kommt die Religion und versdhnt ihn
mit seinem Los, indem sie ihn absolute Unterwerfung unter
Gottes unerforschliche Wege lehrt und ihn mit Dankbar-
keit fiir seine Wohltaten erfiillt. Dann erscheint ihm die
Unzuldnglichkeit seiner Existenz unendlich klein, verglichen
mit dem ewigen und vollkommenen Leben, welches ihn
erwartet, Darum héngt er mit groBer Inbrunst an der Lehre
der Unsterblichkeit der Seele, seine Blicke sind bestindig
mit unerschiitterlichem Gottvertrauen auf die Zukunit ge-
richtet, welche fiir ihn alle in seinem gegenwirtigen Leben
ausgestandenen Entbehrungen entschidigen soll.
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Sodann meint Nif, daff das Leben Jesu als eines Hel-
fers und Heilandes einen besondern Reiz fiir die Taub-
stummen habe. -

1833. Felix Chavannes: Der Gehorlose ergibt sich
dem Religionsunterricht viel intensiver hin als der Horende.
Sein Anlehnungsbediirfnis ist viel grofier, sein Interesse kon-
zentrierter, sein Glaube einfacher, nicht von Zweifeln ge-
triibt. Er begreift, daB Gott seit Christi Tod an Tauben
nicht mehr Wunder tut, dafiir aber ihr geistiges Ohr &ff-
net, was unendlich wertvoller ist,

Derselbe Mann bezeugt, von keinem hirenden Konfir-
manden habe er solche Eindriicke von villigem Verstindnis
der Religionswahrheit bekommen, wie von den Taubstummen.

Dr. Kroger (im selben Jahr): Auf den Willen der
Taubstummen zu wirken, sagte mir N#f, sei nicht so
schwer, man miisse sich nur erst ihre Liebe erworben
haben, dann koénne man alles mit ihnen machen. Findet
nicht derselbe Fall bei allen Kindern statt? Nur die gegen-
seitige Liebe befruchtet, aber (knechtische) Furcht ist nicht
Liebe und erzeugt keinen freien, willigen Gehorsam. Nif
selbst geht mit Kindern sehr freundlich um und leitet dann,
wie Pestalozzi will, die erweckten Gefiihle der Liebe,
Dankbarkeit, des Vertrauens etc. gegen ihn auf Gott iiber,
so daB nun die Bildung des Herzens durch religidse Ge-
fithle befordert wird.

Wir konnen es uns nicht versagen, als inferessantes Bei-
spiel alter Zeit erste Anschauungen iiber die religidse Er-
ziehung Taubstummer wiederzugeben, die in einer Befrachtung
vom Jahr 1834 von eben diesem vorziiglichen Taubstumimen-
lehrer Chavannes in der Zeitschrift der waadtlindi-
schen Qemeinniitzigen Gesellschaft enthalfen sind wund —
obwohl etwas itberschwinglich gehalfen und veraltet — doch
heute noch in einigen Punkten Geltung haben diirften.

Durch die Entbehrung der wertvollen Gaben des Gehors
und der Sprache zur intellektuellen und moralischen Ent-
wicklung wird der Taubstumme aller Einfliisse beraubt,
welche die Sprache auf den Geist und das Herz des Horen-
den ausiibt, welcher deren geheimnisvollen Eindriicken
unterliegt. Die Modulationen der menschlichen Stimme, von
denen schon die unartikulierte Wiedergabe Bedeutung hat
und Gefiihle hervorbringt, sind fiir ihn ganz ebenso ohne
Sinn in der Predigt, im gemeinsamen Gebet, dem geistlichen
Gesang und der briiderlichen Aussprache, als sie voller
Bedeutung fiir das gut disponierte Herz des christlichen
Hérenden oder Fragenden sind.

Wenn man bedenkt, daB die tiefe Wissenschait der
Religion, ebenso wie alle andern, um zum Verstindnis des
Taubstummen zu gelangen, nur den Weg der Schrift und
der Zeichen besitzt, wovon es einige iibliche gibt und andere
im Moment selbst geschaffen werden, daB die Schrift fiir
ihn nichis anderes als Hieroglyphen ist, desto mehr der
Maoglichkeit unterworfen, ihn in Irrtum zu fiihren, als die
Verwechslung eines einzigen Buchstabens oft vollstindig den
Sinn eines Wortes oder eines ganzen Satzes verdndert, daf}
man oft eine groBe Anzahl dieser Hieroglyphen dazu be-

niitzen muB, um die einfachste Idee auszudriicken, — wenn

man ferner bedenkt, daB das vom Lehrer mehr oder weniger
gut gewihlte Zeichen, um eine Idee darzustellen, wihrend
seinem ganzen Leben auf die Klarheit, mit welcher der
Schiiler es begreift, Einfluf haben kann, daB man oft nicht
nur eine Reihe von Handzeichen beniifzen muB, sondern
sich selbst auf die Szene stellen, ausdrucksvolle Pantomimen
wahrhaft spielen? Gegenstinde in der Natur, um sich herum
und immer mit Richtigkeit, Vergleichungspunkte, einzelne
Ideengruppen nehmien, um eine wichtige daraus zu bil-

den, — so wird man sich dariiber verwundern, daB so
unvollkommen und wortlich nur ein halb geistiges Leben
fithrende Geschdpfe zu einer klaren Erfassung von Wahr-
heiten gelangen konnen, was selbst von der Natur voll-
kommen begabten Menschen nicht immer gelingt.

Man konnte wirklich das Recht haben, an der Mog-
lichkeit eines so bedeutenden Resultates zu zweifeln, wenn
man sich nicht durch Erfahrung und das Studium des
Taubstummen davon iiberzeugen kdnnte, daB8 er eine Eigen-
schaft besitzt, die fihig ist, den Mangel in seiner Organi-
sation zu ersetzen, und die ihn auf sicherem Wege zur
Wahrheit fithrt, sobald man sich dieser wertvollen Eigen-
schaft bei seiner Geburt bemichtigen kann, um sie zu ihrem
Ziel zu fiihren,

Diese Eigenschaft oder vielmehr diese wertvolle Gabe
ist die Wurzel des Glaubens, welche sich, sobald der Schiiler
eine gewisse Hohe der Kultur erreicht hat, mit einer Rasch-
heit und einem Eifer entwickelt, welche man nur selten
bei den erleuchtetsten hdrenden und sprechenden jungen
Leuten bemerken kann.

Die soziale Stellung des Taubstummen erklirt dem auf-
merksamen Beobachter dieses etfreuliche Wunder. — Ob-
schon dieser Ungliickliche im ganzen so frohlich und sorglos
wie die Kinder, die alle Sinne besitzen, erscheint, so ist es
doch nicht schwer zu bemerken, daB sich in seinem Aus-
sehen, in seinem Ideengang etwas Gezwungenes, Zuriick-
haltendes befindet, von dem Gefiihl herrithrend, das er sich
von seiner Unterordnung auf der menschlichen Leiter macht.
Daher entsteht bei ihm ein sehr natiirlicher Zug nach einem
Gegenstand des Ausgleiches, des Trostes. Da sein Zustand
ihm in erhohtem MaaBe die Macht des Denkens und des
Fragens erleichtert und er dieselbe hiufig an den Gegen-
stinden der Natur, die ihn umgeben, ausiibt,.um deren
Eigenschaften und hauptsichlich ihren Schépfer zu suchen,
kommt er sehr bald dazu, bei diesem geheimnisvollen Wesen,
welches er instinkimaBig liebt und fiirchtet, den Trost zu
suchen, dessen er zur tiglichen Hiilfe bedarf. Bevor man
ihn denselben in allen seinen Eigenschaften erkennen lehrt,
glaubt er an Gott und hofft auf ihn. Aber es ist wahr,
daB, wenn man ihn bittet, seine Gefithle zu erkliren, er
durch die Armut seiner Worter und Gedanken gehindert
ist und es sein muB, was nur der Kenner allein anerkennen
kann. Es gibt demjenigen, dem die Taubstummenerziehung
fremd ist, AnlaB zur Verwunderung, wenn er den Taub-
stummen in der Moglichkeit sieht, die Art seines Glaubens-
grundsatzes, der in ihm lebt, auszudriicken. Wenn aber der
Lehrer gewisse Kennzeichen empfangen hat, die ihm dariiber
Aufschlu geben, daB der Grund gelegt ist, ist es an ihm,
diesen zu kultivieren, ihn aufblithen zu machen, und dafiir
braucht es nur geringe Miihe, wenigstens bei einem vor-
geriickten Schiiler.

Wenn eintmal der Gedanke an Gott und seine Voll-
kommenheit vom Lehrer gut ausgedriickt und vom Schiiler
gut begriffen ist, fiihrt ihn das gleiche Gefiihl der sozialen
Unterordnung, welches eine leichte Wolke der Trauer auf
seinen Ideengang geworfen latte, durch eine geheime und
natiirliche Aehnlichkeit zum Gefiihl seiner Schwachheit
gegeniiber Gott. Durch den Gedanken an seine Schlechtigkeit,
gegen den er sich iibrigens gar nicht strdubt, ist er nur
desto mehr dazu bereit, etwas zu wiinschen, was ihn an-
gesichts dieser diisteren Wahrheit trostet, indem es ihm ein
Mittel gegen die moralische Krankheit, von der er sich
ergrifien fiihit, gibt.

Wer sieht bis jetzt nicht, daB das Bild des Erldsers,
welches dieser Seele nach einer vorsichtigen Vermehrung
der FErfahrungen und der Gegenstinde zum Nachdenken
gegeben wird, seinen wirklichen Einfluf der Freude, der

28
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Dankbarkeit und einer groBen Lust, die Gesetze Christi zu
erfiillen, ausiibt?

Ja, der Taubstumme wird ein Christ, sobald er in seinem
Herzen gelesen und die Lebensgeschichte des Erldsers be-
griffen hat, viel schneller und mit viel mehr Eifer als wir,
die wir ihn gewohnlich dazu verdammt glauben, in dunklen
Finsternissen zu vegetieren infolge des Fehlens eines korper-
lichen Sinnes, welchen der mitleidige Gott auf eine viel
herrlichere Weise ersetzt hat. Wenn auch nicht bei allen,
die er fiir gut fand, auf diese Art heimzusuchen, so doch
bei einer grofen Anzahl der so vorbereiteten Schiiler frigt
nur selten einer nach dem ,\Warum“ bei dem, was ihn
gelehrt wird und was diese Dinge von hohem Interesse
beriihrt. Er glaubt von Herzen, er kommt dem trostreichen
Glaubenssatz der Erlésung wie einer guten Nachricht ent-
gegen und er nimmt alle seine Folgen auf eine besondere
Art und Weise an, die nur ihm gegeben ist. Dadurch
wird er ganz natiirlich dazu kommen, wenn er wenigsiens
verstindig . geleitet wird, einen Weg der Ausfithrung zu
gehen, welche ein Muster in der Gesellschaft und ein wirk-
liches Kind der VerheiBung aus ihm machen kann.

Die Anstalt in Yverdon, fiir die sich alle Menschen-
freunde lebhaft interessieren, gab soeben der christlichen
Gesellschaft drei neue Briider, deren Erziehung durch Herrn
NA&f selig begonnen und von einem Pfarrer des hl. Evan-
geliums, einem Freund der Anstalt und der Schiiler, unter
denen er zwei Jahre zugebracht hatte, fortgesetzt und vol-
lendet wurde.

Man wird selten einen horenden und sprechenden Unter-
weisungsschiiler finden, der so gut die heiligen Biicher
kennt und deren Gefiihle etwas enthalten von der Lebhaf-
tigkeit und Griindlichkeit, welche man bei diesen inter-
essanten Neophyten bemerken kann. — Man hat mit Moses
und den Propheten begonnen, um sie zum Evangelium zu
fiihren, welches sie in seiner ganzen Schénheit verstanden
haben. Sie haben sich Rechenschaft iiber die wunderbare
Reihenfolge des Alten Testamentes gegeben. Was sie am
meisten bewundert haben, ist der Lauf der Prophezeiungen,
die auf den Erléser hinweisen, und besonders die Ent-
deckungen, welche man sie nach und nach im Neuen Testa-
ment machen lieB, die Erfiillung der heiligen VerheiBungen
in der Person ihres hauptsichlichsten Gegenstandes. Oft
klatschten sie in die Hdnde vor Verwunderung und Freude,
wenn man sie im Leben Jesu Beweise der prophetischen
Inspiration von allem demjenigen finden lieB, welche die
Umstinde seiner Geburt, seines Lebens, seiner Leiden, seines
Todes und der Auferstehung beschrieben. — Der Eigensinn
und die Verblendung der Juden konnten sie nicht genug
verwundern und betriiben. Die Wunder riihrten und iiber-
zeugten sie, unter anderm auch dasjenige des Taubstummen.
Sie fragten denjenigen, der sie auf diese Umstinde auf-
merksam machte, ,ob der Herr ihnen nicht die gleiche
Gnade erteilen wiirde, da sie an ihn glaubten und ihn
liebten, da es nur des Glaubens bedurfte, um gesund zu
werden. — Als man ihnen die Griinde erklirt hatte, wes-
halb keine korperlichen Wunder mehr geschiihen, sondern
daB Jesus deren auf geistige Art vollbrachte, indem er die
Ohren und die Sprache der Intelligenz und des Herzens
von allen denen, die geheilt zu werden wiinschten, dffnete,
waren sie sehr erfreut und sagten: ,daB diese Art von Hei-
lung viel wiinschenswerter sei, weil, wenn sie sich als bose
erkannten und Gott biten, ihnen zu helfen besser zu wer-
den, man eine viel herrlichere Gnade erlangte, als die Ge-
nesung des sterblichen Kérpers, nimlich diejenige der Seele,
die immer lebt“, — Solche sich auf den ersten Impuls ent-
wickelnde Gefiihle zeigen eine Anlage und eine Hiilfs-
quelle, die wertvoll und selten sind.

Es wire zu lang, den also begabten Taubstummen durch
alle Teile seines Unterrichts zu begleiten. Es geniigt noch,
zu sagen, daf} diese jungen Jiinger Christi alles sehr wohl
zu wiirdigen wissen, was tief und bewundernswiirdig ist
in der Art, wie das Evangelium sozusagen das Herz zer-
gliederf, den Keim des Lasters in seinen verborgensten
Winkeln aufdeckt und daB ein Buch, in dem der Mensch
so oft gendtigt ist, sich selbst zu erkennen, das Werk des-
jenigen ist, der den Menschen erschaffen hat.

Wir haben bis jetzt bei diesem Alter noch keine dhn-
lichen und auf so treffende Weise hervorgebrachten Ideen
gelroffen.

1877. Das religbse Gefithl ist bei den Taubstummen
stark entwickelt und sie sind fiir den Relgionsunterricht
empfanglich,

Ziirich.

1828/29. Wir wiinschten, daB solchen Lehrstunden (Reli-
gions- und Pflichtenlehre) diejenigen beiwohnen mochten,
welche behaupten, Taubstummen-Lehranstalten seien eben
nicht besonders notig, denn jeder verstandesgesunde Taub-
stumme kdnne ohnedies zur Handarbeit angeleitet werden.
Wahrlich, hitten sie gesehen, mit welcher Aufmerksamkeit,
Andacht, Riihrung, mit welch tiefem Ernste die Taubstum-
men solche Belehrungen auffassen, hitten sie bemerkt, wie
sie voll Freude iiber die Hoffnung eines kiinftigen Lebens
sich duBerten, wie sie ihre Abscheu vor allen Lastern und
ihren festen EntschluB treuer Pilichterfiillung in Worten und

Gebiirden ausdriickten — wahrlich, jene einseitigen Beur-
teiler wiirden sich eines solchen Gemeinspruches geschimt
haben! .

1830/31. J. H. von Orell (Direktionsprisident): Da
ich seit dem Bestand unserer Anstalt schon oft fragen horte,
wie es moglich sei, daB8 auch der Taubstumme zur Erkennt-
nif des Uebersinulichen geleitet und in das Heiligtum der
Religion eingefiihrt werde, so sei es mir vergonnt, dariiber
aus erhaltenen Mitteilungen einige Andeutungen zu geben.

Es ist wahr, der ungebildete Taubstumme ermangelt der
religivsen Begriffe, das BewuBtsein einer Fortdauer in einem
anderen Leben kann in ihm nicht zur Klarheit erwachen.
Aber das hat die Erfahrung vielfiltig bestiitigt, daB auch bei
dem rohen Taubstummen durch 4uBere Eindriicke die innere
Ahnung eines andern Lebens angeregt worden ist, und so
zeigt sich auch hier schon das Gaéttliche, das wir in jedem
Menschen ehren sollen,

Scherr erzihlt einmal: Der Leichenwagen fuhr durch
die StraBe. Ein kleiner, taubstummer Knabe, der erst seit
einigen Monaten in der Anstalt aufgenommen war, zeigte
mir den Sarg und deutete dann gen Himmel. Ich wunderte
mich iiber diese AeuBerung, er aber fuhr fort, mir durch
Zeichen verstindlich zu machen, dafB auch ein kleines Mid-
chen dort oben sei. Nachher fragte ich den Vater des Kna-
ben iiber den Vorfall, und dieser erwiderte mir, es sei ihm
vor einem Jahre ein sechsjihriges Téchterlein gestorben, und
wenn -der Taubstumme, dessen Bruder, nach dem Begraben
wieder demselben nachgeiragt habe, so habe er, der Vater,
jedesmal gen Himmel gedeutet, So konnte diese einfache
Belehrung den ungebildeten Taubstummen auf unsere Fort-
dauer in einem andern Leben hingeleitet haben.

Wir hindern es durchaus nicht, daB auch die neuein-
tretenden Taubstummen beim Gebete gegenwirtig sind,
halten aber sehr strenge darauf, daB wihrend desselben die
Haltung der Anwesenden stets Andacht, Ernst und Feier-
lichkeit bezeichne. Dadurch geschehen die ersten Eindriicke
und die religidse Ahnung wird geweckt. Der eigentliche
Religionsunterricht tritt erst dann ein, wenn das Sprachver-



435

mogen auf einen ziemlichen Grad ausgebildet ist. Demselben
geht voran eine kurze Sitten- und Pflichtenlehre und na-
mentlich ein Hinweisen auf die geistige Kraft des Menschen,
die ihn in seiner Wirksamkeit weit iiber alle Geschopfe der
Erde erhebt. So wird das Vorhandensein eines hoéheren
Geistes im Menschen durch dessen Koénnen und Wissen
dargetan, seine Fortdauer ausgesprochen und auf den hoch-
sten der Geister, auf Gott, hingefiihrt,

Auf das Wie dieses Unterrichts wird geantwortet:

Einfach und liickenlos schreitet der Unterricht vom Be-
kannten zum Unbekannten, vom Sinnlichen zum Uebersinn-
lichen fort, ohne alle besondere kiinstliche Hiilfsmittel, ge-
rade so, wie eine treue Multer ihren Kleinen das Reich
Gottes verkiindet.

Schmalz, der diese Anstalt besuchte, berichtet 1830:
Sonntags gehen die Geschickteren in die Kirche und lesen
wihrend der Predigt in der biblischen Geschichte.

Scherr: Die biblische  Geschichte ist von mir nach
dem Sprachumfang der taubstummen Zdglinge besonders
bearbeitet und in zehn geschriebenen Exemplaren in der
Anstalt vorhanden. Sie nimmt 180 Seiten ein, beginnt mit
der Schdpfungsgeschichte und endet mit der Apostelge-

- schichte, angehingt sind noch einige Nachrichten iiber die
Verbreitung des Christentums in unserem Vaterlande, iiber
die Reformation, ferner die Lehre von Taufe und Abend-
mahl und einige Gebete, (Folgen etliche Beispiele daraus,)

Was die schwierigeren Lehren und dunkleren Begriffe
von Erbsiinde, Pridestination, Dreifaltigkeit, Versohnungs-
tod . s. f. betrifft, so wird dariiber weder besonders ge-
lehrt noch gefragt. Wir sehen hauptsichlich auf die richtige
Auffassung der Lehre Christi und Anerkennung seiner
hohen Eigenschaften und Taten, indem wir ihn als Erloser
darstellen, der durch Lehre und Beispiel die Menschheit
von Unwissenheit und Siinde losgemacht und zu Gotlt, dem
ewigen Vater aller Menschen, gefiihrt hat.

1838/39. An den Sonntagen haben die Zéglinge einen
ihrer Bildung angemessenen Hausgottesdienst.

1840/41. Den Taubstummen, welche an dem offent-
lichen Gottesdienst nicht teilnehmen kdnnen, wurde jeden
Sonntag ein Abschnitt aus der Religion erkldrt und dabei
namentlich fromme Erbauung beabsichtigt.

1843/44, Christliche Erzdhlung und Bildung erschlieft
auch im Geiste und Herzen der Taubstummen eine Sprache,
die sie an ihre ewige Heimat kniipft und in der alles an-
dere im Leben fiir sie Uebersetzung und Erkldrung findet.

Wohl bieten alle abstrakten Lehren im Taubstummen-
unterricht, besonders in unserer christlichen Religion, fiir
den Lehrer und Schiiler groBe Schwierigkeiten dar, weil
sie diesem nicht durch Definitionen klar gemacht werden
kinnen, sondern auf ganz eigentiimliche Weise versinnlicht
werden miissen, aber dennoch setzte die angeordnete Kon-
firmationspriifung es auBler Zweifel, daBl die taubstummen
Konfirmanden, nicht minder als die blinden, klare und
richtige Begriffe vom Wesen des Christentums haben und
von seiner lebendigmachenden Kraft. durchdrungen sein

kdnnen. (Er kinnfe riihrende Beispiele aus dem Leben seiner

Zoglinge anfiihren, sagt er)

1846. Schibel auf der Konferenz in Eflingen:
Fs mochte fiir ein faubstummes Kind dieses Alters (die
zwei ersten Schuljahre) etwas zu abstrakt sein, von der Reli-
gion zu sprechen, bevor es gehorig unterrichtet sei in der
Mimik etc. Die Taubstummen haben keine oder wenig
Furcht vor Gott. Ein taubstummes Kind, dem sich die
Eltern nicht durch Mimik, sondern durch die Wortsprache,
verbunden mit einiger Aktion, mitteilten, sei sehr brav und

gemiitlich geworden, mehr als seine horenden Geschwister.
Wire es nicht zweckmifig, den biblischen Unterricht mit-
telst der Mimik auf spitere Jahre aufzuschieben und andern
Unterricht fiir die ersten Jahre zu belichen? Man fingt bei
vollsinnigen Kindern auch nicht so bald mit religiosen Be-
lehrungen an.

1851/562. Der Religionsunterricht nimmt seine Anfinge
in der Teilnahme des Schiilers am Gebet und in der Hin-
weisung desselben auf ein hoheres Wesen bei allen Gelegen-
heiten des tiglichen Lebens, die dafiir geeignet sind. So-
dann aber bildet nach vorhergegangener Erklirung sittlicher
Begriffe die biblische Geschichte und zwar vorzugsweise
das Neue Testament die Grundlage des eigentlichen Religions-
unterrichts. Ein vorziigliches Mittel zur Vermehrung reli-
gioser Erkenntnisse, zur Erbauung, Belebung und Befesti-
gung christlichen Sinnes ist der in der Anstalt jeden Sonn-
tag stattfindende Goltesdienst, der hier fiir die Bediirfnisse
aller und wieder jedes Einzelnen eingerichtet werden kann.

1857 Schibel auf der Konferenz in Ziirich (wo
zum ersten Mal praktische Uebungen vorgenommen wurden):

Als Einleitung zu diesen Uebungen bestimmte Schibel
die Abhaltung eines Gottesdienstes mit seinen ltesten jetzigen
und einigen seiner ausgeiretenen Zoglinge. Er wiinschte,
daB ihm von den Anwesenden irgend ein Spruch bezeich-
net werden moge, den er seiner Betrachtung zugrunde legen
sollte, ‘

Stucki (Frienisberg), nachdem er Schibel fiir
dessen BegriiBungsworte und Einladung zur Konferenz ge-
dankt, entgegnet, die Anwesenden seien nicht gekommen, um
Schibel zu priifen, sondern um zu lernen, und Schibel
mochte nur irgend einen Spruch wihlen, der ihm beliebe.
Schibel sagt, er wiinsche solches nicht selbst zu tun, weil
man oft, wenn etwas gut gehe, gerne geneigt sei, zu den-
ken, die Sache sei vorbereitet gewesen. Er aber wolle da-
durch, daB er die Versammelten selbst den Spruch wihlen
lasse, einem derartigen Gedanken im voraus begegnen.

Hirzel (Lausanne) unterstitzt ihn in dieser Sache.
Hierauf schligt Schottle (Bern) die Spriiche vor: Joh. 3, 16
und Jeremias 23, 23 und 24, woran ein anderer noch Mat-
thdus 6, 33 anreiht. Schibel wihit den Spruch Joh. 3, 16,
und die Anwesenden begeben sich ins Schulzimmer, wo
die obgenannten Zdglinge zur Andacht versammelt sind.
Schibel beginnt mit einem freien, einfachen, kurzen und
ernst gehaltenen Gebet. Dann hilt er in rein akromatischer
Form, ohne alle mimische Begleitung, folgende Ansprache
an die Zoglinge:

Wenn wir an den Sonntagen zusammenkommen zum
Gottesdienste, so erinnert uns schon das Wort ,Gottes-
dienst” an Gott, dem wir dienen sollen und wollen, und
unsere Gedanken beschiftigen sich mit Gott, wenn wir ge-
meinschaftlich miteinander beten. Die hochsten und wich-
tigsten Gedanken, welche ein Mensch haben kann, sind die
Gedanken an Gott; und zu wissen und daran zu denken,
daB ein Gott iiber uns waltet, regiert und wacht, ist das
Héchste, was der Mensch tun kann. Wir kdnnen -unsern
Gott nicht sehen und nicht wahrnehmen als eine Persdn-
lichkeit, aber kennen lernen aus seinen Werken und aus
seinem Worle erkennen, daB Gott ist und wie er ist. Wenn
wir die duBerliche Welt betrachten, so lernen wir ihn er-
kennen als einen allmichtigen, weisen und giitigen Goft.
Wie schén und herrlich hat Gott die Welt gemacht. Und
fiir wen? Fiir uns, zu unserer Begliickung, also aus Liebe
ZUu uns.

Alles, was wir ndtig haben fiir unser irdisches Leben,
bekommen wir von Gott. Auch uns Menschen gibt Gott, was
uns zum Gliicke dient. Aber die Liebe Gotles, die wir in



der duBerlichen Welt sehen, ist nicht die ganze Liebe Qottes.
Der Mensch hat nicht nur einen Leib, sondern auch eine
unsterbliche Seele, fiir welche er auch Giiter braucht, die
zur Begliickung derselben notig sind. Unser Spruch weist
uns an, die Liebe Goltes kennen zu lernen, nicht nur die
in der &uBerlichen Natur und fiir unsern Leib, sondern
auch die fiir unsere unsterbliche Seele. Gott hat die Welt
geliebt, d. h. die ganze Menschheit, welche die Erde be-
wohnt, und er wird sie lieben in Ewigkeit. Aus Liebe hat
Gott die Menschen erschaffen und sie zu seinem Ebenbilde
gemacht, Er wollte, daB die Menschen durch Unschuld und
Heiligkeit schon auf der Erde gliicklich leben sollten. Aber
die Menschen haben die Unschuld und Reinheit der Seele
verloren und jeder Mensch ist ein Siinder geworden.

Durch Siinde und Fehlerhaftigkeit verloren die Menschen
ihr Gliick. Aber Gott erbarmte sich ihrer und half ihnen
wieder, daB sie wieder frei werden konnten von dem Un-
gliicke. Kein Siinder kann gliicklich sein. Wir sehen dies
schon an den ersten Menschen. Diese verloren durch die
Siinde ihren Frieden und ihre Unschuld. Ebenso sind alle
Menschen ungliicklich durch die Siinde, Gott aber sahe die
Menschen in ihrem Ungliicke und hatte Mitleiden mit ihnen
und half ihnen, wieder los zu werden von der Siinde. Gott
wollte nicht, daB die Menschen ungliicklich bleiben sollen.
Darum hat Gott den Menschen eine Hiilfe gesandt vom
Himmel, damit die Menschen befreit wiirden. Kein Mensch
konnte die andern Menschen befreien und erlésen, denn
jeder war selbst ein Siinder, Die Hiilfe muBte vom Himmel
kommen. Die Liebe Gottes muBte sich persénlich offenbaren,
um den Menschen wieder zu zeigen, was Heiligkeit oder
Siindlosigkeit sei. Jesus ist erschienen, auf daB alle, die an
ihn glauben, nicht verloren werden, sondern das ewige
Leben haben. Die Liebe Gottes will, daf alle Menschen
gliicklich werden, hier auf Erden und selig in der andern Welt.

Gott hat den Menschen in seinem Sohne das Mittel
gegeben, nach seinem Willen selig zu werden und das
verlorene Ebenbild Gottes wieder zu erlangen. Aber nicht
alle Menschen werden selig und gliicklich. Wenn die Men-
schen durch Jesum selig und gliicklich werden wollen, so
miissen sie an ihn glauben. Denn nur die, welche an Jesum
glauben, werden nicht verloren, sondern das ewige Leben
haben.

Was heift glauben? Das, daB er der Sohn Gotles sei?
Dafl er einst gelitten habe und gestorben sei? O nein!
Das ist noch nicht der Glaube. Glauben heiBit, Christi Ge-
sinnungen annehmen, seine Lehren, Gebote und Anweisun-
gen aufnehmen in die Seele und dadurch ein verinderter
Mensch, also wiedergeboren werden, und die Eigenschaften
Christi sich aneignen. Nur wer so an Christum glaubt,
wird nicht verloren werden, sondern das ewige Leben haben.

Wir lernen schon aus der heiligen Geschichte, daB
manche Siinder durch den Glauben frei wurden von der
Siinde, z. B. Zachdus, Er wurde frei von seiner Siinde und
durch Besserung erlangte er das ewige Leben. Ebenso
Maria Magdalena und andere. Und jetzt noch werden alle
Menschen, welche an Jesum glauben, nicht verloren gehen,
d. h. ungliicklich sein auf Erden und in dem zukiinftigen
Leben. Wer sich von Gott entfernt, wird ungliicklich, wie
wir es lesen in dem Gleichnis vom verlorenen Sohn. Das
Verlorene kann man wieder finden, wenn man es wieder
sucht, Die ganze Menschheit war verloren und wurde un-
gliicklich. Gott sah die verirrte Menschheit, aber er wollte
nicht, daB sie verirrt bleibe, sondern er selbst hat die Men-
schen wieder gesucht, was wir finden in dem Gleichnisse
vom verlorenen Groschen und Schafe. Jesus hat gesagt:
Ich bin gekommen, zu suchen und selig zu machen alles,
was verloren ist,

430,

Das ewige Leben ist das selige, gliickliche Leben nicht
nur in der kiinftigen Welt, sondern schon auf der Erde
soll es beginnen und fortdauern. Es ist traurig, daB wir
alle schwach und siindhaft sind und dadurch ungliicklich
werden. Aber durch die Liebe Gottes haben wir ein Mittel
bekommen, daB wir wieder frei werden konnen. Wir diirfen
nur die Hand Christi ergreifen, so werden wir frei, Aber
mancher Mensch, der schon einmal frei geworden war, fillt
manchmal wieder in Siinde. Aber im Worte Gottes ist
jedem Siinder wieder ein Mittel gegeben zu seiner Rettung,
und viele Spriiche sagen uns: Bessere dich und befreie
dich wieder von der Siinde, so wirst du auch wieder Gliick
finden. Das ist die erfreulichste Lehre, daB auch die Siinder
wieder selig werden konnen,

Ihr habt es vielleicht schon gefiihlt, wenn ihr Siinde
tatet, daB ihr den Unfrieden in der Seele gehabt habt. Aber
wenn ihr betet: Vater, ich habe gesiindigt in den Himmel
und vor dir, — daB ihr dann wieder Befreiung gefunden
habt von eurem Unfrieden. Daruni, so oft ein Mensch Siinde
tut, soll er zuriickkehren zur Lehre Jesu, so wird er wieder
frei werden. Wir wollen uns freuen, daB Gott uns seinen
Sohn zur Reftung gegeben hat, und Jesu #hnlich zu wer-
den suchen. Dann werden auch wir das ewige Leben haben.
Auch ihr lernet die Lehre Jesu kennen. Darum glaubet an
Jesum. Dann werdet auch ihr haben das ewige Leben.

Nachdem Schibel noch ein kurzes Gebet gesprochen
hatte, schrieben die Zoglinge das Vorgetragene auf ihre
Tafeln. (Diese Arbeiten — es sind deren elf — sind im
Protokoll in extenso wiedergegeben,) Die Arbeiten waren, ob-
gleich nicht alle in gleicher Art ausfielen, doch mitunter
selr gut. Mochte man auch zu dem Inhalte obigen Vortrags
nach seinem eigenen religivsen Standpunkt sich verhalten,
wie man wollte, — das war jedenfalls zu gestehen, daB
der Vorlrag mit Ernst, Wirme und Wiirde gegeben war,
und die Arbeiten der Zoglinge bewiesen, daB sie denselben
nicht nur vollstindig erfaBt hatten, sondern auch befihigt
waren, das Empfangene in freier Weise schriftlich wieder-
zugeben. Die Zahl hirender Kirchenbesucher, die solches zu
leisten im Stande wiren, diirfte wohl eine ganz geringe sein !

1862/63. Der Taubstumme ist der Tréstungen der Re-
ligion nicht nur in besonderem MaBe bediirftig, sondern
in seiner Abgeschlossenheit von mannigfachen Zerstreuungen
und Geniissen auch sehr empfinglich fiir sie, und in der
Kindesart seines Gemiits- und Geisteszustandes finden die
VerheiBungen des Evangeliums willige Aufnahme, und der
Einwurzelung der gottlichen Gebote in den Grund seiner
Seele stehen weniger Hindernisse im Weg als beim Voll-
sinnigen.

Hier triigt doch der Schein. Richtig ist, daf der Taub-
Stumme in seiner Einfalt leichter ,glaubt*, als der schirfer
und logischer denkende Hirende, aber ebenso richtig, dafs
das Wort — sei es von Gott oder Menschen — das Herz
des Taubstummen selten bis in die tiefste Tiefe erreichen und
noch selfener nachhaltig wirken kann, Mit andern Worten :
diese Tiefsee wird nicht von Grund aus aufgeriihrt, sondern
nur ilve Oberfliche wird von leichfen Wellen gekriuselt.
nBekehrungen® oder innere dauerhafte Umwandlungen sind
bei solchen duflerst selten; man muf schon zufrieden sein,
wenn sie duferlich ehrbar wandeln. E. S., langjihriger Taub-
stummenprediger und -fiirsorger.

1863/64. Nach dem Sonntagsgottesdienst notieren sich
die Zoglinge, was sie behalten haben und am Montag wird
vom Lehrer der Hauptinhalt in gedringter Kiirze zusam-
mengestellt und von den Schiilern kopiert, so daB sie nach
und nach eine Sammlung gottesdientlicher Betrachtungen
fiir ihr spiteres Leben erhalten.



1866/67. Dieser [ahresbericht gibt eine vor mehreren
Jalren in einer schweizerischen Zeifschrift erschienene
Mitteilung eines Vaters iiber das geistige Erwachen seines
taubstummen Solnes wieder:

Es geschah wie auf einmal, daBl der Geist meines taub-
stummen Knaben sein Gefingnis durchbrach und er nun
jeden Gegenstand ins Auge faBte, als wenn er denselben
noch nie zuvor erblickt hiitte, es erschien alles vor ihm wie
von einem neuen Tage beleuchtet.. Die Neugierde, die ihm
vorher nicht eigen gewesen, wurde nun fiir ihn eine der
wirksamsten Triebfedern. Er brachte mir alles, was er fand,
mit Miene und Fingern sein ,\Was?" gebirdend. Fiir mich
war es keine leichte Miihe, mittelst der wenigen Haupt-
worter, deren sich Jakob bemichtigt hatte, auf alle seine
Fragen zu antworten, Aber wenn ich nicht immer geant-
wortet hitte, so hitte ich fiirchten miissen, die Tatigkeit des
erwachenden Geistesvermogens, die bei diesem elfjihrigen
Taubstummen nicht groBer war als bei einem kleinen Kinde,
wieder zuriickzudringen. Besonders groB war meine Ver-
legenheit, als Jakob anfing, eifrig nach Gott zu fragen.
Schon seit einiger Zeit schien er von ernsten, aber unruhigen
Gedanken erfiillt zu sein, als er einmal vor mich hintrat,
auf die Sonne hinwies und mit der Gebidrde des Knetens
die Frage zu verstehen gab, ob ich die Sonne gemacht
habe. Ich schiittelte den Kopf. Oder die Mutter? Oder der
Pfarrer? Er hatte besondere Zeichen, um diese Personen
anzudeuten. (Es war offenbar ein Ungeschulter,) Ich wieder-
holte mein Nein. Wer denn, wer denn? frug er mit einer
Gebirde der Ungeduld und mit dem FuBe stampfend. Nun
zeigte ich zum Himmel und mit einem ernsten, feierlichen
Blick bezeichnete ich ihm den Namen Goites. Er schien
betroffen, fragte mich aber an diesem Tage nicht weiter.

Aber am folgenden Tage bestiirmte er mich eigentlich
mit seinem ,,Wer?" und schien entschlossen, hieriiber mehr
erfahren zu wollen, koste es, was es wolle. Ich bedeutete
ihm, so gut ich es vermochte, daB derjenige, iiber welchen
er frage, groB sei, michtig und gut, und daB er uns immer
sehe. Abermals am folgenden Tage kam Jakob zu mir,
diesmal in groBem Zorn zu verstehen gebend, daf man
mir die Zunge ausreiflen sollte, Dies war ndmlich seine
Art, zu bedeuten, dafBl er jemanden wegen einer Unwahrheit
anzuklagen habe, Ich fragle ihn, warum? Er erinnerte mich
an das Gesprich vom vorhergehenden Tage und bedeutete,
daB er seither Gott iiberall gesucht habe, er sei auf der
StraBe gewesen, auf der Briicke, dem Friedhofe, auf den
Feldern, im SchloBgarten und hinter der Kaserne, er sei
sogar des Nachts aufgestanden und habe aus dem Fenster
geschaut, aber vergebens, er habe Gott nicht finden kénnen;
ich sei bose, denn ,Gott — nein!* und so oft wiederholte
er dieses ,,Gott — nein!®, daB es mir das Herz zusamimen-
schniirte. Ich saff Jakob gegeniiber am Kamin und indem
ich wehmiitig sinnend in die glimmenden Kohlen schaute
und Gott um Erleuchtung bat, kam mir ein Gedanke. Ich
blickte Jakob an, zuckte die Achseln und gab zu verstehen,
daB ich schmerzlich bewegt sei. Er schiittelte den Kopf und
schaute mich mit unzufriedener Miene an. Hierauf ergriff
ich den Blasebalg, der am Kamine lag, und nachdem ich
zuerst das Feuer angefacht hatte, wendete ich ‘denselben
plétzlich und blies einen starken WindstoB auf Jakobs ge-
rotete Hand. Er zog sie lebhaft zuriick, ich blies ihn noch
mehr an und fragte: Was? Jakob bedeutete, daB ich ihm
kalte Hinde mache, daB ich bdse sei und er mir ziirne,
Ich fuhr fort, nach allen Richtungen hin zu blasen und
aufmerksam auf die Miindung des Blasebalgs schauend und
mit den Augen iiberallhin suchend zu bedeuten, daB ich
nichts finde und wiederholie nun die Worte: ,,Wind nein!*
— ,Wind nein!* Dabei schiittelte ich den Kopf und gab
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zu verstehen, daB man Jakob auch die Zunge ausreiBlen
sollte, Jetzt richtete Jakob seine Augen weit gedffnet auf,
wie aus einem Traume aufwachend, seine Wangen wurden
mit lebhaftem Rof iibergossen und aus seinem Angesicht
leuchtete eine lebendig gewordene Seele. 3

»,Qott wie Wind! Gott wie Wind!“ triumphierte er voll
Freude, indem er, um das ,\Wie" auszudriicken, seine beiden
Zeigefinger nebeneinander legte und so die vollkommene
Gleichheit andeutete. Es war das, fiigte der Vater bei, ein
herrlicher Schritt aus vollkommener Unkenntnis eines htheren
Wesens heraus in die Erkenntnis des unsichtbaren Gottes
hinein. Ein grofer, neuer, alles andere verschlingender Ge-
danke nahm von nun an Besitz von Jakobs Geiste, und
ich kann mit Wahrheit versichern, daB wihrend der 7 Jahre,
die er noch zu leben hatte, Gott unumschrinkt in seinem
Geist und Herzen regierte.

1870. Schibel auf der Konferenz in Ravensburg:
Ich sehe in so vielen Taubstummenanstalten so viel Zeit
nur fiir biblische Geschichte verwenden. Verurteilen Sie
mich nicht als Ungliubigen! aber verwenden Sie ein biB-
chen weniger Zeit fiir biblische Geschichte, so werden Sie
auch Zeit fiir jenes Pensum finden, das der Taubstumme
braucht, ehe er in den Himmel kommt. Sie haben damit
eine wichtigere Aufgabe erreicht, als wenn der Taubstumme
eine biblische Geschichte auswendig kann, aber sie nicht
versteht,

1871. Derselbe in Niirtingen: Beim Gebet, wo jeder
Schiiler fiir sich ein eigenes Gebet spricht, macht sich das
laute Sprechen fiir das Ohr nicht gut. Aber das laut ge-
sprochene Gebet ist doch tief ergreifender und ansprechender.

1872, Derselbe in E8lingen: Ganz gewill ist der
Taubstumme hinsichtlich der Gemiitsbildung in einer sehr
iiblen Lage. Er entbehrt den EinfluB, den die Gesellschait
auf sein Gemiit haben konnte. Mangel an Einwirkung von
Seite der Gesellschaft auf sein Gemiit ist die Ursache, warum
er lange kalt und unangeregt bleibt. Auf sein Gemiit kann
der Ton, der Gesang, der Klang keine Einwirkung erzielen.
Allein das sind nicht die wesentlichsten Mittel, die auf sein
Gemiit einwirken konnten, sondern es ist das gesprochene
Wort, das das Gemiit zu ergreifen hat. Dieses Wort ent-
behrt er, und wenn wir die Gemiitsbildung anstreben wollen,
miissen wir vor allen Dingen die Mittel herstellen, um auf
sein Gemiit wirken zu konnen. Und dieses Mittel ist Ver-
stdndnis der Sprache. Wenn wir den Taubstummen dahin
fithren, daB er die Bibelsprache verstehen lernt und das
Verstindnis einer biblischen Geschichte, die auf das Gemiit
des Kindes berechnet ist, erlangt, dann werden wir auch
auf das Gemiit eine michtige Einwirkung ausiiben. Ich
habe es erlebt, daB bei einem Gottesdienst den Kindern
vielfach Trdnen in die Augen fraten aus Riihrung, Wenn
das Kind die Sprache ganz verstanden hat, dann werden
wir eine Einwirkung auf das Gemiit erreichen, wie sie auf
das horender Kinder moglich ist.

Ein weiterer Mangel der Gemiitsbildung ist die Stellung
des Taubstummen in den Jahren seiner Bildungszeit. Ent-
weder bringt er diese zu in einer geschlossenen Anstalt
oder aber in einer Schule, wo das Familienleben noch
weniger beriicksichtigt werden kann als in einer geschlossenen
Anstalt, So lange das Kind sich in der Schule befindet,
wird der Lehrer alles tun, um das Gemiit zu bilden. Allein.
das reicht nicht hin. In den Kosthdusern. ist vielfiltig die
Einwirkung nicht in demselben Grad oder doch so lange
nicht moglich, bis sie sich einander ndhern kdnnen. Der
Mangel der notwendigen Familienerziehung ist ein Hindernis,
wenn die Erziehung nicht den hochsten Grad erreicht. Es
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ist ganz richtig bemerkt worden, daB der Unterricht in den
Realien ein wesentliches Mittel ist. Hier ist aber auch die
Sprache notwendig zum Hinweis auf die Natur und die
Erscheinungen in derselben. Die mit Verstindnis erfaBiten
Erscheinungen in der Natur und der Hinweis auf die Macht
und Giite Gottes sind ein Mittel, die Gemiitsbildung zu
beleben. '

In gleichem Grade ist es die Geschichte. Welche herr-
liche Momente liegen nicht in ihr! Dann namentlich die
Beispiele seiner Umgebung sind wesentliche Momente, Aber
bei allem, was auch méglich gemacht werden kann, ist es
nach meiner Erfahrung mir noch nicht gelungen, einen
Taubstummen in seiner Gemiitsbildung so zu heben und
zu kréftigen, daB er einem vollsinnigen Kinde in dieser
Richtung gleichkéime, Ich habe bei wohlgebildeten Taub-
stummen nicht die rechte Liebe, den Gehorsam, nicht die
rechte Stellung gegen die Eltern einnehmen sehen. Es ist
wahr, die Taubstummen sind dankbar gegen ihre Lehrer,
aber auch in dieser Beziehung wird eine ausdauernde Dank-
barkeit vermiBt werden.

So lange die Taubstummen in der Anstalt sind, sind
sie anhinglich, treu und dankbar, Wenn sie aber ausgetreten
sind, so kommt es vor, daB sie von unverstindigen Men-
schen irre geleitet werden und sie glauben diesen oft mehr,
als ihren fritheren Lehrern und Erziehern. Nur das Ver-
stindnis der Sprache kann hier ein Gegenmittel sein. Das
Wort Gottes ist ein wesentliches Mittel zur Gemiitsbildung,
aber nur dann, wenn es verstanden wurde,

Jeder Namens- und Geburtstag der Lehrer und Schiiler
bietet uns ein Mittel zur gemiitlichen Anregung. Die Schiiler
machen sich eine Freude daraus, durch irgend eine kleine
Gabe ihre Liebe und Dankbarkeit zu beweisen. Im Winter
fiittern die Zoglinge die Vogel im Garten u. s. w. Was der
Ton bei horenden Kindern ist, das ist fiir den Taubsturnmen
die Miene. Diese kann den Ton ersetzen. Ein Mangel
wird immer vorhanden sein, weil die Einwirkung der AuBen-
welt ihnen nicht so zuteil wird, wie dem Horenden. Auf
diesen wirkt seine Umgebung fortwihrend ein.

1890. Kull: DaB eine Anstaltseinrichtung, nach welcher
ein dem Taubstummenunterricht sonst fern stehender Geist-
licher den Religionsunterricht erteilt, groBe Uebelstinde nach
sich ziehen kann, liegt auf der Hand, und daB einerseits
eine Einrichtung, nach welcher ein erfahrener Unterrichts-
praktiker diesen Zweig des Unterrichts erteilt, besser ist,
wird von keiner Seite mit triftigen Griinden bestritten wer-
den kénnen,

1898. In konzentrischen Kreisen fithren wir unsern
Kindern den biblischen Stoff vor und machen sie mit den
geschichtlichen Tatsachen der gottlichen Offenbarung be-
kannt. Wir veranschaulichen die Zustinde der Vergangen-
heit an dhnlichen der Gegenwart. Die Gebote, Mahnungen
und Warnungen werden aufs Leben angewendet und so

riickt die Vergangenheit in die Gegenwart und alles wird

anschaulich, fafilich und glaubwiirdig. Die Anforderungen
an das Gedichtnis sollen mehr in den Hintergrund treten,
dagegen soll das Kind mitfiihlen lernen.

1917. Im Unterricht in der biblischen Geschichte ist
“das Hauptgewicht auf die Bildung des Gemiits und des
Charakters durch Weckung edler Gesinnung und Anregung
zum sittlichen Handeln zu legen. -

Die konfessionellen Besonderheiten haben zuriickzutreten,
so daB der Unterricht von den Angehérigen aller Konfes-
sionen ohne Beeintrichtigung ihrer Glaubens- und Gewissens-
freiheit besucht werden kann. Der konfessionelle Charakter
tritt erst in dem vom Geistlichen erteilten Konfirmations-
unterricht hervor,

Biblische Geschichte.
IV.Schuljahr:

Einige biblische Geschichten aus dem Alten und Neuen
Testament im Anschluff an die christlichen Feste als Vor-
stufe zur biblischen Geschichte der folgenden Schuljahre.

V.—VIIl. Schuljahr:

Ausgewdhlte biblische Geschichten aus dem Alten und
Neuen Testament, :
Turbenthal,

1908, Da der Schiilerin das Verstindnis fiir den Lehr-
stoff fehlte, konnte sie nicht konfirmiert werden. Das ist
nun kein Ungliick. Viele Eltern dringen nur aus dem Grunde
auf Konfirmation, weil sie glauben, es sei fiir sie und das
Kind eine Schande; andere fiirchten, es kénnte Schaden
leiden an seiner Seele. Dann sage ich zu ihnen: Liebe Leute,
es steht in der ganzen Bibel nichis von einer Konfirmation,
sie. wurde nicht durch Christus eingesetzt, und wire sie
von ihm befohlen, glaubt nicht, daB er diejenigen, die zur
Erneuerung des Taufgeliibdes unfihig sind, vom Himmel-
reich ausschlfsse. Der gottliche Kinderfreund, der sprach:
nLasset die Kindlein zu mir kommen und wehret ilinen
nicht, denn ihrer ist das Himmelreich®, der schlieBt gerade
die Armen und Schwachen ganz besonders innig in seine
Arme und fragt nicht: Bist du konfirmiert oder nicht?

Wir schliefien unser Kapitel mit der lehrreichen Abhand-
lung, -die der Vorsteher dieser Anstalt, P. Stirkle, im An-
staltsbericht 1912 verdffentlicht hat unter dem Titel:

Wie gelangt der Taubstumme zur Gottes-
erkenntnis?

In jeder Familie, in der religivser Sinn vorhanden ist,
werden den Kindern, kaum daB sie dazu das richtige Ver-
stindnis haben, die schonsten Geschichten des Neuen Testa-
ments erzihlt. Sie horen von Jesus, dem Kinderfreund, von
seinen Wundertaten, seinem Leiden, Sterben und Auferstehen.
Mit den christlichen Festen beleben sich die Erzihlungen
aufs neue. Denkt nur an das Weihnachisfest: alle Jahre
wieder hort das Kind von der Geburt Jesu in Bethlehems
Stall. Es hort beten, singen, hort von Gottes Allmacht und
Giite, kurz, es hat bei seinem Eintritt in die Schule Ver-
stindnis dafiir, daB Gott alles sieht, daB er es behiitet auf
allen seinen Wegen,

Anders das taubstumme Kind. Mdgen Mutter und GroB-
mutter noch so viel erzdhlen, durch sein verschlossenes Ohr
dringt kein Schall und kein Klang. Fs sieht, wenn seine
Umgebung die Hinde faltet, betet. Es macht die Bewegungen
nach, ohne zu wissen, was es bedeutet. Nur so viel kommt
ihm zum BewuBtsein, daB es sich um eine ernste Sache
handelt. Es kommt aber auch vor, daB der Taubstumme
nie beten sieht. Auf alle Fille tritt er ohne Ahnung davon,
daB ein ,,\Weltenmeister auch ihn regiert und fiihrt, in die
Anstalt. Sein Tischchen ward ihm bisher gedeckt, er weiB
nicht, dal man um das tigliche Brot bitten soll. Was er
erhielt, sah er als selbstverstindlich an, vom Danken weiB
er nichts. '

Unsere erste Aufgabe besteht darin, den Schiiler spre-
chen zu lehren. Die Sprache soll der Schliissel werden zum
Wissen und zum Konnen. Wohl haben bedeutende Fach-
leute, wie ein de 'Epée, nur durch Gebdrden religiose
Begrifie angebahnt. Aber die Gebiirde ist zu allgemein, zu
vieldeutig, wie der technische Ausdruck heifit, und der Leh-
rer hat dabei keine Gewiihr, ob das Zeichen wirklich den
Begriff deckt. Das Wort aber ist unzweideutig. Darum ist
es unser Bestreben, die Wortsprache zu erzeugen, mag sie
noch so unvollkommen werden.
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Wir beginnen die Schule mit einem Gebet. Natiirlich
haben die Neulinge nichis anderes zu tun, als, wie der
Lehrer, die Hinde zu falten und ruhig zu sein. Schon hier
beobachtet man, ob das Kind daran gewohnt ist oder nicht.
Es sieht vor und nach Tisch dieselbe Handlung wieder,
wird nachfs ins Bett gelegt und veranlafit, die Hinde zu
falten. Sobald die ersten Laute eingeiibt sind, lernt es ,,Abba*,
spiter ,,Amen®. Es sieht auf den Mund des Lehrers und
bewegt seine Lippen. Ganz schwache Schiiler haben schon
das Gebet des Lehrers mit eigenen Lauten begleitet und
auch im Bett so ,gebetet”.

Bevor wir fremden Erzihlstoff behandeln, muB der
Schiiler fihig sein, Begebenheiten aus dem Erfahrungskreis
im Zusammenhang zu erfassen, als Erzihlung wiederzu-
geben, Er wird veranlaBt, den Schulstoff in Pause und
Freizeit IKKameraden und den Lehrerinnen zu erzihlen. So
vorbereitet beginnen wir auf der Mittelstufe (4. bis 6. Schul-
jahr) mit der biblischen Geschichte (Neues Testament). Chris-
tus ist in den Biichern abgebildet, es ist also im Anfang
mehr biblischer Anschauungsunterricht, Besprechung der
Bilder und dramatische Darstellung. Von grofiem Vorteil
isl es, wenn eine Begebenheit durch verschiedene Bilder
veranschaulicht werden kann, die ein Fortschreiten der Hand-
lung illustrieren. Beispiel: Bild: Jesus sitzt am Wege,
umgeben von seinen Jungem 2. Bild: Frauen und Kinder
kommen. 3. Bild: Die Jiinger schicken sie fort. 4. Bild:
Jesus winkt sie zu sich heran. 5, Bild: Er herzt und segnet
die Kinder, — Sprachstoff: Jesus ist miide. Frauen und
Kinder kommen. Die Jiinger schicken sie fort. Jesus ruft
den Kindern. Er segnet sie. Jesus hat die Kinder lieb.

Spiter kommen die Sifze in die Vergangenheit umge-

setzt und wir haben die Erziihlung in einfachster sprachlicher

Form. Daran schliefen wir: Ich bin auch ein Kind. Jesus
hat mich auch lieb. Ich bin froh.

Dem gesamten Unterricht liegt die Anschauung zugrunde,
Jede Gelegenheit wird erfaBt, um neue Worte, neue Begriffe
.zu erhalten, Dadurch kommen wir nach und nach zu ab-
strakten Begriffen wie: gut-schlecht, fleiig-faul, brav-bose,
gehorsam-ungehorsam, artig-unartig etc. Wir lernen in der
biblischen Geschichte die Eigenschaften Jesu im AnschluB
an das praktische Leben, und durch Vergleiche finden die
Schiiler, daB an ihm nur gute Eigenschaften zu finden sind,
vor allem, daB er lieb und gut ist, wihrend wir Menschen
viele Fehler haben.

Wenn wir von Kleidungsstiicken, Speisen etc. reden,
tritt die Frage auf: Wer hat das gemacht? Der Lehrer ver-
fertigt manches Anschauungsobjekt, mit Stolz zeigt der Schii-
ler seine Handarbeiten, er hat sie gemacht. Fiir vieles kénnen
wir den Urheber (Schopfer) angeben und zeigen. Nun be-
sprechen wir Blumen, Biume, Tiere etc. und auf die Frage:
Wer hat die Rose gemacht? bleibt die Antwort aus.
N. fragt: Der Lehrer? Der Schreiner? Nein, der liebe Gott.
Wo ist er? Im Himmel. Wir notieren: Gott ist im Himmel.
Er hat die Rose gemacht. — In den néchsten Tagen bringt
N. eine Nelke. Wer hat die gemacht? fragt der Lehrer.
Antwort: Gott. Nach 2-—3 Beispielen erfolgt auf die Frage
nach dem Schopfer der Blumen die richtige Antwort. Kannst
du auch Blumen machen? Nein, nur Gott kann das.

Auf gleiche Weise verfahren wir bei den Tieren, Pilan-
zen, Gestirnen, Naturerscheinungen, so daB dem Schiiler
zum BewuBtsein kommt, daB Gott unsichtbar, ein Wesen
ist, das viel mehr kann als der Mensch, ja das alles kann,
also allmichtig ist. Er sieht ein, daB Gott auch ihn er-
schaffen hat, sein lieber himmlischer Vater ist, unsterblich
- oder ewig, allhdrend, allsehend, allwissend, gnidig, wahr-
haftig, treu, heilig, giitig und lieb. In Gebeten wenden wir

Der

das Gelernte an, befestigen es durch Memorieren von Bibel-
spriichen und Liederversen . ..

Der Taubstumme sieht mit Liebe und Vertrauen zu .
seinem Lehrer auf, der so viel kann und weiB, aber noch
hoher lernt er Gott lieben und ehren, von dem jede gute,
vollkommene Gabe herabkommt, der ihn aus einem Leben
der Entbehrung zu sich nimmt und alle Gebrechen heilt...

In einer Beziehung hat der Taubstumme dem Horenden
gegeniiber einen groBen Vorzug: er hort nicht fluchen und
gotteslisterlich reden. Nach seinem Austritt aus der Anstalt
konnen allerdings schlechte Kameraden Unkraut sden; der
schwachbegable Taubstumme ist aber Gott sei Dank davor
bewahrt. Er bleibt in seinem Wesen ein Kind, das es treu
bewahrt und nicht vergifit:

Gott soll ich iiber alles lieben
Und meinen Nichsten gleich als mich.

7. Die kérperliche Ausbildung.

Zwar erkannte man schon frithzeitig die grofie Wichtigkeit
der kiorperlichen Ausbildung ganz besonders fiir die Taub-
stummen, allein die rechte Art und Weise derselben fanden
manche Anstalfen erst viel spifer, was iibrigens auch von
denn Volksschulen gesagt werden kann.

Aarau.

1838. Wenn irgend einer Klasse wohlberechnete Leibes-
iibungen zur Stirkung und Entwicklung ihrer Korperkrifte
von Nutzen sind, so ist dies der Fall bei Taubstummen,
Der schlaffe Gliederbau, der schwerfillige, schleppende Gang
der meisten deutet selbst schon auf das Bediirfnis hin, ihm
zur Beforderung der Gesundheit und fiir mancherlei Vor-
fille im Leben mehr Gewandtheit, Gelenkigkeit, Muskelkrait
und Ausdauer bei kérperlichen Ansirengungen zu verschaf-
fen. (Daher bekamen die Zoglinge einen eigenen Turnplatz
mit den erforderlichen Einrichtungen.)

Aehnliche Bemerkungen kehren fust jedes Jahr wzeder
30 Jahre spiiter wurde auch Schwimmunterricht erfeilf.

Riehen.

1859. Bachmann berichtet, daB drei Klassen wochent-
lich 2 Stunden Gymnastik erhalten.

1874, Turnen, Baden (die Ansfalt besitzt hiezu ein
eigenes, gerdumiges Bassin, das Sommer und Winter be-
nutzt werden kann) und Spazierginge im nahen Berg und
Wald, auch mitunter grifere Ausfliige dienen zur Stirkung
und geistiger wie korperlicher Entwicklung der Kinder,

1903. Wir halten uns in erster Linie an das Wort:
Man erzieht nicht einen Leib, nicht eine Seele, sondern
einen Menschen. Man muB nicht zwei daraus machen und
nicht das eine ohne das andere bilden wollen, sondern sie
wie ein paar an einen Wagen gespannte Rosse gleichmifig
leiten. DemgemiB suchen wir auch den Leib unserer Zog-
linge nach Moglichkeit auszubilden, damit er ein geschicktes
und gefiigiges Werkzeug des Geistes wird. Es ist bekannt,
daB die taubstummen Kinder im Gebrauch ihrer Glieder
meist recht unbeholfen smd

1907. Nebenher gehen Uebungen dle in zielbewuBter
Weise die korperliche Kraft stihlen. Die Zoglinge -sollen
eben nicht nur gehorsam - und verstindig, sondern auch
gewandt und stark, gesund und frisch werden. Diesem
Zwecke dienen die Leibesiibungen der verschiedensten Art,
nicht nur das Turnen, sondern auch das Schwimmen, Schlltt~
schuhlaufen und Schlitteln.
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Die bernische Knabentaubstummenanstalt,

1822/23. Fiir den, der es nicht selbst gesehen hat, ist
‘es sehr schwer, sich eine Vorstellung zu machen von der
Unbehiilflichkeit der meisten neu eintretenden Knaben. An-
dere #hnliche Institute bieten nicht leicht so auffallende
Erscheinungen dar: denn bei den Kindern vermoglicher
Leute, so vernachlidssigt auch ihr Geistiges sein mag, wird
doch immer einige Sorge fiir den Korper getragen. Hier
aber erhielten wir solche, die nicht nur in ihrem Leben
nie versucht hatten, etwa zu laufen, sondern die man bei-
nahe wdortlich muBte die Hinde und FiiBe gebrauchen
lehren. Unbeschreiblich litt die Anstalt in den ersten Mo-
naten darunter. Die geistige Ausbildung muBte ganz in
den Hintergrund gestellt werden, Denn anstatt dafi in wirk-
lich eingerichieten Schulen das meiste durch das Beispiel
schon gezogener Schiiler bewirkt wird, muBte hier "alles

Turnen in der Taubstummenanstalt Mﬁnchenhuchsee.

durch die Lehrer selbst geschehen. Jetzt aber ist das Schwie-
rigste {iberstanden; sie laufen, springen, klettern. FEin ein-
facher gymnastischer Apparat gibt ihnen Gelegenheit, ihre
Kiinste zu iiben und zu erweitern. Ihre Spiele in den Frei-
stunden atmen eine gewisse Frohlichkeit und Lebendigkeit,
die einen auf den Augenblick konnen vergessen lassen, daB
man sich unter Taubstummen befindet.

1840. So wie ein groBer Teil der Knaben auch korper-
lich sichtbar vernachldssigt und unbehiilflich, oft sogar zum
Gebrauch ihrer Glieder unfihig und verkriippelt eintritt, muf
die korperliche Pflege und Uebung die erste und wichtigste
Schule ihrer Entwickelung sein, ihren Leib kriftig und
gelenkig machen, sie aus ihrem triigen Phlegma zur Riihrig-
keit und zum Selbstvertrauen aufschiitteln und dadurch die
Base der Geselligkeit und Zutraulichkeit 6ffnen und die
Hiille ihres schlummernden Geistes brechen. Diese Vor-
iibungen bewidhren sich immer mehr als von wesentlichem
und méchtigem EinfluB auf allen ferneren Unterricht, da
sogar dltere und fahigere Zoglinge erst dadurch recht zu
geistiger Lebendigkeit erwacht sind. Daher wird neben der
einfach-nahrhaften und regelmiBigen Kost, abgemessenem
Schlaf in kiihlen, wohl durchliifteten Silen, genauem Halten
auf Reinlichkeit, vieler Bewegung in den weiten Riumen
des Klosters (Frienisberg, wo die Anstalt sich damals
befand) und in der freien Luft der gymnastische Unterricht

auf einem eigens dazu eingerichieten Hofe jetzt auch strenger,

planméBig in abgesonderten Klassen, von den einfachsten
Bewegungen bis zu kithneren und schwereren Uebungen
betrieben. Die Ansfalt zihlt mehrere starke und gewandte
Turner,

Zu diesen Uebungen sind vor einiger Zeit zu groBter
Lust der Zdglinge noch militirische Exerzitien hinzugekom-
men, zu denen die Anstalt 50 Ordonnanzgewehre aus dem
Zeughause erhalten hat. Der wohltitige EinfluB derselben
auf die ganze Haltung und ein rithriges, kriftiges Leben
unserer Taubstummen ist unverkennbar. Zu Bade- und
Schwimmiibungen dient ihnen ein eigener dazu eingerichte-
ter Platz in der Nihe des Klosters.

1878 berichtet Wellauer, daff die Frienisberger
taubstummen Zoglinge sich jeweilen auch an Turnfesten von
Schulen fiir Vollsinnige befeiligen.

1888 erzihlt Fellmann: Noch verdient das Turnen
besonderer Erwidhnung. Als , Turnhalle® wird
ein alter, groBer Kornboden (,,Kornschiitte®) be-
nutzt, der seiner Resonanz halber wirklich sehr
geeignet ist als Turnplatz fiir Taubstumme. Drei-
mal sah ich in je 3/; Stunden lange den schénsten
und interessantesten Kombinationen von Frei-
iibungen mit und ohne Gerdt zu. Und wahr-
haftig, man glaubte, eine vollstindig instruierte
stramnie Turnergruppe vor sich zu haben, und
vergiBit, daB es Taubstumme sind. Noch mehr
erstaunt man, wenn man die Uebungen von
drei nebenanstehenden strammen Trommlern
begleiten sieht und hért und zwar in genauem
Marschtempo. Also faubstumme Trommler !
Begreiflicherweise sind es solche, die einen Ge-
horrest besitzen.

Wer lehrt sie denn die Trommel so regel-
recht schlagen? fragte ich, indem ich dies als
eine schwere Aufgabe erachtete, Niemand, war
die Antwort, es ist dies seit vielen Jahren Tra-
dition, es lernt's einer vom andern.

1889. 1. Schuljahr: Spiele, Uebungen am
Riesenschritt und Schwebebalken, -— Wéchent-
lich 6 Stunden.

2. Schuljahr: Frei- und Ordnungsiibungen und Spiele. —
Waéchentlich 6 Stunden. :

3. Schuljahr: Frei- und Ordnungsiibungen und Spiele
tiglich '/s Stunde, Geriiteturnen tiglich /2 Stunde.

4. Schuljahr: Frei- und Ordnungs- und Stabiibungen
im Verein mit der 1. (obersten) Klasse. — Waochentlich
2 Stunden. _

5. und 6. Schuljahr: Wie oben. — Der Turnunterricht
wird erteilt nach den Turnbiichern von Niggeler.

Im Sommer ist die Stunde von 5—6 Uhr bei warmem
Wetter dem Baden, bei ungiinstiger Witterung dem Spiel
gewidmet, Die meisten Zoglinge erlernen das Schwimmen.
;n;] Winter an Platz des Turnens Schlitten- und Schlittschuh-
ahren.

1914. Lawener an der Konferenz in Wabern: Wir
alle wissen aber aus unserer tiglichen Erfahrung, daB uns
hier (in der vorherbesprochenen geistig-sprachlichen Bildung)
leider oft durch das Gebrechen selbst, sowie durch die
leider hidufig damit verbundene geistige Schwiiche Grenzen
gesteckt sind. Wir wissen auch, daB mit einem gutgefiillten
Schulsack allein noch nicht alles gemacht ist. Das Leben
von heute braucht ebenso sehr gesunde, kriftige, gewandte
und ausdauernde Menschen. Darum haben wir die Pflicht,
der korperlichen Erziehung unserer Zoglinge alle Aufmerk-
samkeit zu schenken. Und hier sind uns weniger Schranken -
aufgestellt als bei der geistigen Ausbildung. Unsere Taub-
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stummen haben gottlob gesunde Arme und Beine. Sie sind
zwar oft recht schwach und unbeholfen, aber sie sind doch
da und lassen sich ausbilden . ..

Die korperliche Ausbildung wird gefordert durch Tur-
nen, Spielen, Wandern. Ich habe Anstalten gesehen (nicht
schweizerische), wo die Zoglinge sozusagen Tag und
Nacht ihi Leben innerhalb den vier Winden der Anstalt
zubringen. Vom Schlafzimmer zum Speisesaal, zur Schule,
vielleicht zweimal wochentlich in den Turnsaal, in den
Giéngen, ein kleines Plidtzchen im schattigen Hof. Diese
Leute haben mich herzlich gedauert. Heraus mit den Jungen
in den Pausen, in der freien Zeit, so viel als moglich. Lasset

sie tdglich turnen, spielen, sich tummeln. Sehen Sie, wie

die gleichaltrigen normalen
Jungen sich den ganzen
Tag tummeln und nie miiBig
herumsitzen. Da miissen
auch unsere Trigen, Schlaf-
fen aufgeriittelt werden. Und
was den Turnunterricht an-
belangt, so ist es mit dem
hérbaren Zusammenklappen
der Absitze nicht gefan. In
der Turnstunde muB Leben,
Bewegung und Freude herr-
schen, sonst ist sie nichts
wert,

Wir fordern die korper-
liche Ausbildung durch tig-
liche Arbeit in Haus, Garten,
Acker, Wiese, wie sie der
Betrieb einer Anstalt mit
sich bringt. Das ist eine
wichtige Sache, wichtiger
als mancher zugeben will.
Wir lassen sie nicht tun
um des 6konomischen Ge-
winnes willen, wenn es iiber-
haupt ein solcher ist. Da
lernt der Zogling seine
Krifte in Arbeit umsetzen,
miltelst seiner Hand und
mit  Werkzeugen., Wenn

nicht geniigend Arbeit vorhanden ist, so sollte man sie

schaffen. Infolge der Vermehrung unserer Zoglinge haben
wir z. B. einen QGarten angelegt, der von A bis Z von
Zoglingen bearbeitet ist; wir haben einen kleinen Landwirt-
schaftsbetrieb angegliedert, -wir: pflanzen einen Teil unseres
Kartoffelbedarfs selbst und endlich sind seit der Griindung
der Anstalt Werkstitten eingerichtet. (Weiteres dariiber siehe
ndchstes Kapitel) . . .

Wenn wir also unsere Zoglinge fiir das Leben richtig
vorbereiten wollen, so miissen wir die korperliche Ausbil-
dung, die Gewdhnung an lebensvolle Arbeit nicht vernach-
ldssigen. i

Noch ein Wort mdchte ich beifiigen — man darf es
fast gar nicht aussprechen — Abhirtung. Ja, laBt die Jungen
nur einmal arbeiten, bis sie rechtschaffen miide sind; schickt
sie auch hinaus, wenn es sie ein biBchen in die Ohren
beifit (bei Kilte); erschreckt nicht, wenn die Augustsonne
die bleiche Wange briunt oder ein Regentropfchen sein
Haar netzt. Die Gewdhnung an Arbeit und Anstrengung,
Ausdauer, ein abgehirteter, gesunder Leib, das ist ein Kapi-
tal, das wir unsern Zéglingen mitgeben. Das ist mehr wert
als Zinses- und Kapitalrechnungen, als die Geschichte der
Hohlenbewohner, als die Geographie von Afrika u. dgl.
Zeug, von dem wir immer wieder noch zu viel nachschleppen.

Die bernische Miadchentaubstummenanstalt.

1869. Herr Zurlinden zielt hauptsichlich darauf hin,
den von Natur schwerfilligen Gang der Taubstummen zu

~ beleben, dle Midchen an rasche Bewegung und ordentliche

Haltung des Kérpers zu gewdhnen. Zu dem Ende ist in
der Anstalt das Freiturnen eingefiihrt.

Dieses Turnen wird heute noch betrieben, aber in voll-
kommenerer, der harmonischen Ausbildung des Korpers ent-
sprechenderer Form; ja, nebenbei werden noch Grazie und

Anmut durch Reigen und dgl. taktmdifige Bewegungen geiibl.

Genf.
1869/70. RegelmiBig ausgeiibte, gymnastische Uebungen

B 1

M ) Rmeay fe s

Turnen in der Taubstummenansfalt Hohenrain.

und Spiele im Garten und auf der Wiese, einige Beete zu
eigener Bepflanzung.

Gleichwoli wird im Jahr 1888 von der ,Einfithrung des
Turnens® als etwas Neuem gesprochen, Vielleicht, daf das-
selbe mittlerweile vernachlissigt worden war?

Die luzernische Taubstummenanstalt.

1834, Griiter an den Erziehungsrat. Der Kérper des
Menschen hat in den Augen einer christlichen Erziehung
eine hohe Bedeutung; er ist die irdische Hiille eines fiir
die Ewigkeit geschaffenen Geistes, ohne welche er durch-
aus keine Tiichtigkeit hétte, seinem Ziele entgegen zu wirken.
Die Erziehung soll also auch bestmoglich auf die Vervoll-
kommnung des Koérpers einwirken.

In dieser Beziehung hat die Taubstummenbildung eine
besonders schwere und strenge Aufgabe, da dieselben (d. h.
die Taubstummen) nicht selten in einer gewissen Plumpheit
und Regellosigkeit in ihrem Aeuflern erscheinen. Daher
sind gymnastische Uebungen und zweckmiiBige Arbeiten in
einer Stummenanstalt unentbehrlich. Es muB an den Taub-
stummen auch sogar in physischer Beziehung eine ginz-
liche Wiedergeburt geschehen.
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Turnenin der Taubstummenanstalt Gerunden,

Yverdon-Moudon.

1826, Naf: Mein Hauptmittel zur physischen Entwick-
lung meiner Zoglinge ist das Turnen, dessen gliicklicher
EinfluB von allen Personen, die denselben niher beobachtet
haben, anerkannt wird. Es gibt dem Taubstummen die
wiirdige Haltung, welche im Menschen das BewuBtsein
seiner Erhebung tiber die irdische Natur verleiht, ihn vom
unverniinftigen Tier unterscheidet .und ihm zugleich die
notige Kraft und Geschmeidigkeit zum Gelingen der Arbeit
verleiht, wenn fiir ihn die Zeit gekommen ist, einen Beruf
zu ergreifen.

1838. Nif: Gymmnastik ist ein gutes Mittel, um die
Zoéglinge an Selbstdisziplin zu gewo6hnen und das innere
und dufiere Gleichgewicht herzustellen.

1841, Die gymnastischen Uebungen sind ihren
Bediirfnissen angemessen, um ihre Glieder geschmei-
dig, ihre Gebdrden frei zu machen und die Schwer-
falligkeit, welche oft dem Gang und der Haltung
von Personen, die sich selbst nicht horen, anhaftet,
verschwinden zu lassen.

1920. Alle Tage wird die Atmungsgymnastik
ausgefiihrt.
Ziirich,

1917. Der Turnunterricht bezweckt gesunde und
kriftige Entwicklung aller Organe des jugendlichen
Korpers, besonders des Herzens und der Lungen.
Er gewdhnt die Kinder an Ordnung und Disziplin
und sucht namentlich auch die oft so schlechte
Haltung und den schleppenden Gang des Taub-
stummen zu bessern.

Die fiir die verschiedenen Altersstufen in Betracht
kommenden Bewegungsspiele, Ordnungs-, Frei-, Stab-
und Geriititbungen werden den schweizerischen
Turnschulen entnommen,

Bei entsprechender Wit-
terung kann an Stelle des
regelmédBigen Turnens Ba-
den im See oder Schlitteln
treten.

8. Die praktische
Ausbildung.

Einleitung. Diese war
von jeher eine der grofifen
Sorgen der Taubstummenleh-
rer und ist auch heute noch
ihr ,Schmerzenskind®. Denn
was hilft dem Taubstummen
diebestegeistipe Ausbildung,
wenn er nicht auch fiir das
spiitere dufiere Leben in der
Welt tiichtig gemacht wird?
Die Menschen bemessen den
Erfolg der Erziehung nur zu
gern und nicht so ganz mit
Unrecht nach den sichibaren
Resulfaten. Seife 348 bis
354  haben wir gesehen,
wie alliiberall die , Brauch-
barmachung der Taubstuin-
men  fiir das biirgerliche
Leben® eines der vornehm-
sten Ziele des Taubstumuien-
unterrichitsbildet. Demgemifs
spielt die Handarbeit im Anstalfsleben eine sehr grofie Rolle,
nur wird sie in verschiedener Form und Ausdehnung aus-
gefiihrt. Wihrend die einen Anstalten sich mit gewéhnlicher
Handfertigkeit begniigen, werden in andern handwerksmifige,
berufliche und wieder in andern landwirtschaftliche Arbeiten
verrichtet; ja in einzelnen wenigen Anstalfen trifft man dieses
Dreierlei beisammen oder zwei davon. .

Die eine Sorge aber haben alle Anstalten gemeinsanm : die
Vorbereitung der Zoglinge auf deren kiinftigen Beruf und
Mithilfe zu erfolgreicher Berufserlernung auf diese oder jene
Weise. Wie sie diese beiden Aufgaben zu losen versuchten —
es ist viel, viel dariiber geschricben, geredet, aber auch viel
gehandelt worden! — das soll nun den Lesern in drei Ab-
‘schnitten vor Augen -gefiilirt werden.

Reigen in der Taubstummenanstalt Gerunden.
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Es ist aber unvermeid- -
lich, dafi einzelne dieser
Abschnitte in andere hin-
itberspielen  oder  etwas
daraus vorwegnehnen, dafs
also nicht immer eine rein-
liche Unferscheldung mig-
lich ist.

Fiir das Fach des Zeich-
nens, das wir auch zur
Handfertighkeit  rechnen,
Jindet sich noch manches
Interessante im folgenden
Unterkapitel 9: ,Unfer-
richtsgegenstinde®,

a. Handfertigkeit und
Arbeit im Haus, Hof
und Garten,

Aarau,

1836/37. Den Kindern
wird etwas Land iiber-
lassen, wo sie in eigenen
Beeten sich selber einiges
Gemiise fiir ihren Tisch
pflanzen koénnen.

1843/44, Merkle lehrte allerlei niitzliche Flechtarbeiten:
Strohmatten, Teppiche, Winterschuhe aus Enden, Karton-
arbeiten,

1850. Merkle: Die Midchen miissen auBer den Unter-
richtsstunden zu allen Verrichtungen der hduslichen Geschifte
angeleitet werden und den Unterricht im Nihen, Stricken usw.
erhalten. Als besondere Arbeitsstunden fiir die Méddchen sind
die vier Stunden in der Woche, in denen die Knaben Zeich-
nungsunterricht erhalten, eingeriumt worden.

In den Winter-Abendstunden machen die Knaben Winter-

schuhe aus Enden, Strohzépfe, Teppiche aus Enden und
Strohmatten (spater auch Kartonnagearbeiten),

Médchenhandarbeit in der Taubstummenanstalt Landenhof bei Aarau.

1853/54. Wir sind durch den reichlich vorhandenen
Vorrat (obiger Erzeugnisse) wieder in den Fall gesetzt, eine
Offentliche Verlosung derselben veranstalten zu konnen,

1886. An der Jahrespriifung wurden aufgelegt: Papp-
arbeiten und Holzschnitzereien, womit sich die Intelligen-
teren unter den Schiilern an Winterabenden iiben.

1891/93. Im Zeichnen ist die frithere Methode bloBer
Schattenrisse verlassen und dafiir die neuere Art kolorierter
Flachornamente kultiviert worden.

1908, Fritschi: Wie die Volksschule, so ist auch die
Taubstummenschule von dem modernen, stark ausgeprigten
Zug ins Praktische nicht
unberiihrt geblieben. Die
Parole: praktischer Unter-
richt, praktische Arbeit,

Knabenhandarbeit in der Taubstummenanstalt Landenhof bei Aarau.

Handfertigkeit wurde aus-
gegeben . . .

Die Handfertigkeit ist
eine Vorbereitung auf das
Handwerk, weckt in man-
chem Kinde die Liebe zum
kiinftigen Beruf und bt
iiberhaupt die Denkkraft,
jede Handarbeit ist zugleich
Hirnarbeit.

1907. Fritschi: In un-
serer Anstalt erhalten die
Taubstummen eine trefiliche
Vorschule der praktischen
Fertigkeit im Handfertig-
keitsunterricht, den wir 1903
eingefiiirt und seither als
eine der fruchtbarsten MaR-
nahmen schitzen gelernt
haben. Es ist eine der be-
deutendsten Aufgaben der
Anstalt, die Arbeitsenergie
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und das Arbeitsgewissen der Zoglinge vom Eintritt an
planmiBig zu entwickeln und zu stirken, sie zu geregelter
Titigkeit anzuhalten und ihnen Handfertigkeiten beizubringen,
die sich praktisch verwerten lassen und die fundamentale
Wichtigkeit einer richtigen Gewdhnung an FleiB, Arbeitsamkeit
und Ordnung zur lebendigen Anschauung bringen,

Bremgarten,

1909. Fiir die Knaben wurde ein Handfertigkeitsunter-
richt erdffnet. Man begann mit der Modellierung von ganz
einfachen Figuren aus Lehm nach Vorlagen. Nach und nach
aber wurde den kleinen Kiinstlern die Wahl der zu erstel-
lenden Gegenstinde iiberlassen und zwar nach eigener An-
schauung. Da wurde mit einem Eifer gearbeitet, daB es
eine Freude war, zuzuschauen, jeder wollte den andern

Knaben-Handfertigkeit in &er Taubstummenanstalt Bremgarten,

iibertreffen. Die einen formten Friichte, die andern Haus-
gerite, wieder andere Tiere, ja sogar ein ganzes Dorf ent-
stand.

Von Strohgeflecht verfertigten andere Zéglinge niediiche
Korbchen in verschiedenen Groflen und Formen, sowie
Wandtaschen, Zeitungshalter etc. Auch in Holz wurde ge-
arbeitet und Sessel, Bettstellen, Leiterchen, Schubkarren usw.
fabriziert. Der Lehm, sowie die schénen Strohgeflechte wur-
den uns von zwei edlen Wohltitern geschenkt.

Zofingen.

1837/42. Die Zoglinge erhielten auch Anleitung im
Feld- und Gartenbau, indem die Kulturgesellschaft ein Stiick
Land fiir sie pachtete. Auch richtele sie eine kleine Werk-
statt mit einem Drehstuhle und einer Hobelbank ein, damit
die Knaben zu Holzarbeiten angeleitet werden konnten. —
Schon frith wurden Papparbeiten angefertigt.

Gewissenhaft wurde aufpeschrieben, was die Knaben und
Mddchen mit ilren Hinden fertig brachten, so wurden z. B.
1801 (bei 22 Zigiingen) von den Mddchen und zwei Knaben
235 neue Kleidungsstiicke verfertigt und 142 alfe ausgebessert,
1862/63 : 296 neue und 138 alte. :

1839/43. Fiir Schonschreiben sind nur wenige Stunden
bestimmt. Eine gut leserliche und reinliche Schrift wird fiir

gentigend erklirt, und wichtiger ist Schnell- und Richtig-
schreiben, weil der Taubstumme grofBenteils mittelst der
Schrift mit den Hérenden konversieren muf3 und auch beim
Unterricht sehr viel zu schreiben hat. Kein zeitraubendes
Abschreiben nur nach Vorlagen.

1867. Zu einem besondern Schénschreibunterricht konnte
sich der Vorsteher nicht entschlieBen, da eine schone Hand-
schrift fiir den Taubstummen nur einen sehr untergeordneten
Wert hat, und weil er die ohnehin kostbare Zeit niitzlicher
zu verwenden glaubte, wenn er sie dem Sprachunterrichte
widmete. ‘

Die Arbeitszeit auBer der Schule betrug wochentlich
14—16 Stunden ... Die Arbeit der Knaben bestand vor-
zugsweise in RoBhaarzupfen und Verfertigen von Papier-
sdcken (Diiten) fiir hiesige Kaufleute. Auch wurden Laub-

sdgearbeiten begonnen.

1873/74. Brack: Zum Zeichnungs-
unterricht mochte ich zunichst die so
ziemlich allgemein verbreitete Ansicht
berichtigen, als ob der Taubstumme
gleichsam als Ersatz fiir Gehor und
Sprache eine besondere Gabe fiir dieses
Fach besitze. Es ist dieses nicht der
Fall. Was der Taubstumme in dieser
Sache vor dem Vollsinnigen voraus
hat, ist, daB er in der Regel sehr gern
zeichnet und dabei mehr Fleil ent-
wickelt als dieser. Wenn wir nun aber
auch nach dem oben Gesagten nicht
darauf reflektieren kdnnen, aus unsern
Kindern Kiinstler zu machen, so be-
handeln wir das Zeichnen doch nicht
so ganz als unbedeutendes Nebenfach.
Es soll vielmehr auch hier etwas heraus-
kommen, das fiir das Leben dauernden
Wert hat. Ein solcher Wert liegt aber
weniger im ausschlieBlichen Nachzeich-
nen von Landschaften, menschlichen
und tierischen Figuren, als vielmehr
im Zeichnen von leichteren Ornamenten,
weil das erstere ein Verstindnis voraus-.
setzt, das wenigstens bei unsern Kin-
dern nicht vorhanden ist und daher nur ein gedankenloses
und zeitraubendes Kopieren sein kann, wihrend das Nach-
bilden von einfachen ornamentalen Formen nicht nur viel
leichter ist, sondern auch durch die Mannigfaltigkeit der
Art und Weise, wie diese Formen durch Zusammensetzung
zu immer neuen Formen umgestaltet werden kdnnen, geistig
belebend auf das Kind einwirkt und bei demselben einen
bedeutenden Formensinn entwickelt, der im einfachsten
Berufsleben seine Verwertung finden kann. (E. S. bestitigt
dies aus eigener Erfahrung, das Zeichnen war ihm verhaft,
aber Ornamente zeichnete er noch am liebsten, weil sie seine
Phantasie am meisten beschiftigten,)

1898, Auf der Konferenz in Zofingen. Ein Referent
redete dem Zeichnen das Wort, da dieses heute fiir Hand-
werker unentbehrlich. Anstalten bei Stidten sollten daher
ihre Zoglinge der Oberklasse in die Gewerbezeichnungs-
schule schicken. (Ziirich tut dies!) Ueber die ZweckmiBig-
keit und Einfithrung des so oft gepriesenen Handfertigkeits-
unterrichts gingen die Meinungen sehr auseinander. Wo
Land- und Gartenarbeiten zu verrichten, wiirden diese
bevorzugt, weil sie der Gesundheit zutriglicher. Aus
den Handfertigkeitszweigen bleibt nur das Kartonnage-
arbeiten,
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Riehen.

1842/43. Es trigt gewiB zu ihrer geistigen Ausbildung
viel bei; daB sie durch Hidndearbeit an mehr Beweglichkeit
gewohnt werden.

Pappunterricht ist fiir die Knaben eine sehr angenehme
und niitzliche Beschiftigung, die zugleich auch fiir die
Anstalt im Kleinen eintriglich. — (Zwei Lehrer gingen zum
Doifbuchbinder zum Lernen,)

Als Handarbeit wird ferner genannt: Finkenmachen und
Ausziehen seidener Lippchen.

1863. 5 bis 8 Uhr Unterricht in Handarbeiten, Karton-
arbeiten, Wolle auseinander zupfen fiir Herrn Fiirsten-
berg in Basel

1868, Arnold: Da sie (ein paar Schiilerinnen) so viel
aufs Nichtstun hielten, so diktierte ich ihnen die Strafe,
weder lernen noch arbeiten zu diirfen, aber untitig zusehen
zu miissen. Schon den andern Tag war ihnen die Untitig-
keit so sehr zur Last, daB sie mich um die Erlaubnis baten,
wieder lernen und arbeiten zu diirfen.
Erst am dritten Tage entsprach ich
ihren dringenden Bitten und reihte
sie wieder in den Téatigkeitskreis
der Méidchen ein.

1891/92. Erwihnt sei nur, daB
wir fiir den viel und warm emp-
fohlenen  Handfertigkeitsunterricht
fiir Knaben bis jetzt keinen Platz
gefunden haben. Nicht, daB wir den-
selben verurteilen wollten, aber lieber
lassen wir uns doch wihrend des
Friihlings, Sommers und Herbstes
in unsern schénen Garten und wih-
rend des Winters in die'Holzschopfe
rufen, schon wegen der frischen,
freien Luft und krdftigenden Be-
wegung.

1907/08. Die Arbeit unserer

Zoglinge ist keine Erwerbstitigkeit. Eher kbénnte man sie
einen Zeitverireib nennen. Sie soll eine Lust sein und nicht
eine Last. Das hindert jedoch keineswegs, daf selbst die
geringste Verrichfung so vollkommen als nur moglich
geleistet werden muB. Frst dann wird ja der erzieherische
Wert der Arbeit erreicht: Treue im Kleinen, die groBen
Lohn zur VerheiBung hat.

Bettingen.

1911/12. Unsere Anstalt ist nicht nur Lernschule, sie
ist auch Arbeitsschule, freilich nicht in dem Sinn, daB wir
die Arbeit als besonderes Fach dem Unterricht angliedern.
Wir treiben keinen schulmiBigen Handfertigkeitsunterricht.
Dafiir aber werden unsere Kinder angeleitet zu allerlei niitz-
lichen Arbeiten im Haus und Stall, im Garten und Feld,
wie es das Leben einer Anstalt mit landwirtschaftlichem
Betrieb eben mit sich bringt. Bald bilden uns die IKinder
eine willkommene Hilfe. Sie miissen zwar zur Arbeit auch
erst geschult und erzogen werden. Wir setzen daher, wo
es immer angeht, die Arbeit in enge Beziehung zum Unter-
richt. So lernen die Kinder, wie man arbeiten mufi, Der
Unterricht fithrt in die Arbeit ein. Er vermittelt eine Menge
Kenntnisse und Erfahrungen, die unsern Kindern im Leben
drauBen zugute kommen.

1917/18. Die hiusliche Arbeit, die tdglichen Pilichten
eignen sich, sofern eine erzieherische Anleitung und Ueber-
wachung stattfindet, am besten, um die mannigfaltigen Un-

Midchenhandarbeit
in der Taubstummenanstalt Riehen.

arten und Ungezogenheiten zum Absterben zu bringen.
Uebungstherapeutisch wirken auch die landwirtschaftlichen
Beschiftigungen, das Turnen, der Unterricht im Freien und
das Baden,

Die bernische Knabentaubstummenanstalt.

1822/23. Zeichnen lernt jeder von unsern Zoglingen, ob-
schon sich unter den bisherigen noch kein eigentliches Kunst-
talent duBerte. Es liegt aber auch nicht in unserer Absicht,
Kiinstler zu bilden; auch nicht darum ist es uns zu tun, den
KKnaben ein Spielzeug fiir die Langeweile zu geben, sondern
vorerst soll dieser Unterricht nichts als Auge und Hand iiben,
und darum geben wir ihm besonders die mathematische Rich-
tung, so daB sie mit Hilfe desselben vorldufig haben Drei-
und Vierecke ausmessen lernen. Der Uebergang zur Hand-
werkszeichnung ist dann nicht schwer, doch zeigt sich jetzt
noch keine Gelegenheit und kein Bediirinis dazu.

1825/26. Der Zeichnungsunterricht soll von der Zeich-
nung gerader Linien, Winkel, Kreisbogen und iiberhaupt
geometrischer Figuren zur techno-
logischen und perspektwtshschen
Zeichnung fiihren.

1830, So kann man namentlich
behaupten, daB die mannigfaltigen
Handarbeiten, durch welche unsere
Zodglinge auf ihren kiinftigen Brot-
erwerb vorbereitet werden, sich auch
als ein treffliches Erziehungs- und
Bildungsmittel des Verstandes be-
wihrt haben und so reichlich er-
setzen, was dem Sprachunterrichte
etwa noch abgehen mag.

1889. 2. Schuljahr: Schon-
schreiben: Waochentlich 2 Stunden.
Uebung der deutschen Schrift.

3. Schuljahr: Im Wintersemester
wochentlich 3 Stunden. Uebung der
deutschen Schrift.

4, Schuljahr: Gemeinschaftlich mit der 1, Klasse. W dchent-
lich 1 Stunde. Uebung der deutschen und franzdsischen
Schrift.

Zeichnen:
lich 2 Stunden.

5. und 6. Schuljahr: Schonschreiben: Gemein-
schaftlich mit der 2. Klasse. Wachentlich 1 Stunde.

Zeichnen: Gemeinschaftlich mit der 2. Klasse. Wdchent-
lich 2 Stunden.

1894. Die Zoglinge bearbeiten uuter Anleitung der
Lehrer 1'/2 Jucharten Land und pflanzen Kartoffeln, Kabis
und Bohnen, sie graben die Girten um, ebnen die Erde
und bereiten sie zum Ansden und Anpflanzen vor. Sie be-
sorgen das Wischen und Reinigen der Zimmer und Génge,
helfen in der Kiiche, bei der Lingenwische, sigen und
spalten das Brennholz und fiittern die Schweine etc. (Aehn-
lich geht es in den andern Anstalten zu.)

Gemeinschaftlich mit der 1. Klasse, Wdchent-

Die bernische Middchentaubstummenanstalt.

1826. Mit dem Unterricht in der Sprache, im Rechnen
und Zeichnen, woran sich dann auch bald der Religions-
unterricht anschlieBen wird, wechseln Handarbeiten ab, ndm-
lich die gewohnlichen, weiblichen Beschiftigungen, stricken,
ndhen, spinnen und kochen, samt einigen leichten Garten-
und Feldarbeiten. Mit dem Spitzenmachen und Wollen-
spinnen ist ein Anfang gemacht und spiter wird man auch
das Strohflechten einfiihren. :
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1830. Alle lernen mehr oder weniger nihen, stricken,
spinnen, Kleider und Striimpfe ausbessern. (Das Wollen-
Spinnen trage am meisten ein,)

1840. (Nur am Vormittag war Schule, der Nachmittag
war den Handarbeiten gewidmet) In diesem Punkte unter-
scheidet sich unsere Anstalt von derjenigen von Ziirich,
welche mit AusschluB der weiblichen Arbeiten sich allein
die wissenschaftliche Ausbildung zum Zwecke zu machen
scheint und die daher auch ihre Zéglinge auf einen hheren
Grad von Intelligenz bringen mag. (Ziirich hat iibrigens
nur 9 weibliche Ziglinge,)

Allein gewiB darf dasjenige, was spiterhin die Haupt-
beschiltigung unserer Zoglinge sein wird (sekr viele gehiren
der ganz armen Klasse an) schon wihrend ihres Jugend-
unterrichtes nicht unberiicksichtigt bleiben, und der Einwurf,
daB solche praktische Fertigkeiten sich nachher wie von
selber lernen, auch wenn man bis zum 18. Jahr sie nicht
getrieben hat, mochte bei unserm vielleicht praktischeren
Publikum kaum geneigten Glauben finden. Zudem sind die
Handarbeiten auch als wohltitige Erholung

und vermag mnie die Nadel mit der anmutigen
Leichtigkeit der gewandten Schneiderin zu hand-
haben. Eine gewisse Fertigkeit erreichen sie
schlieflich doch, dem eigenen Bediirfnis genii-
gend, nie aber dem eines Berufes. ;

Dem eigentlichen Arbeitsunterricht zur Seite
geht die Erziehung zur piinktlichen Ausfithrung
simtlicher Hausgeschifte, wozu im groflen An-
staltsbetrieb reichlich Gelegenheit vorhanden ist.
Schon frith miissen auch die Kleinen lernen, mit
Wischer und Schaufel zu hantieren. Beim Ge-
miiseriisten lernen sie, das Messer in vorsichtiger
Weise zu gebrauchen.

Die Mddchen der Oberklasse haben alle vier
Wochen das Vergniigen, bei der Wische mit-
zuhelfen. Es gehen wohl immer 2—3 Tage
Schulzeit verloren. Aber dieser Schaden wird
durch den unleugbaren gesundheitlichen und
praktischen” Gewinn wieder ausgeglichen. Gute
Aufsicht und stramme Kontrolle durch die Vor-
steherin und Klassenlehrerin garantieren fiir Erfolg.
Auch das Gldtten wird von den Maédchen be-
sorgt, wofiir uns manche Mutter schon Dank
wubBte. Zwei Girten und ein Kartoffelacker bieten Gelegen-
heit zu gesunder, niitzlicher Arbeit im Freien.

Genf.

1890. Einfithrung von Haushaltungs- und Gartenarbeiten.

1912. Wir wenden das System der mobilen Klassen an,
d. h. der Schiiler wird derjenigen Klasse zugeteilt, die am
besten seinen Fihigkeiten in jedem Fache entspricht. — Die
Midchen lernen nihen, stricken, flicken und sticken, die
Knaben auf Wunsch Neizestricken, Buchbinderei, Schreinerei
und andere Handfertigkeiten.

1916. Die Anstalt zihlt u. a. einen Handfertigkeitslehrer
und eine Arbeitslehrerin. Da die Anstalt nicht bedeutend
genug ist, um Ateliers und Speziallehrer fiir verschiedene
Berufsarten zu unterhalten, so wird der Handfertigkeitsunter-
richt so vielseitig wie moglich gegeben. Fiir Schreinerei
und Drechslerei ist ein besonderes Atelier vorhanden.

zwischen den anstrengenden Kopfarbeiten in
Befracht zu ziehen.

1846, Zwei Schwestern Ufholz aus dem
Kanton Freiburg, die eine Zeit lang die Stroh-
flechischule in Frutigen mit gutem FErfolge
geleitet haben, sind ohne Anstellung. Das Fr-
ziehungsdepartement empfiehlt sie unserer Mid-
chenanstalt zur Einfiihrung des Unterrichts im
Strohflechten.

1868. Der Arbeitsunterricht, von der Haus-
mutter und einer Gehiilfin erteilt, bringt den
Midchen die fiir sie alle notwendigen Fertig-
keilen bei und soll bei manchen den Grund
legen zu einer spiteren Berufstitigkeit oder
Hausdienstenstelle.

1910. Jeden Tag haben die Madchen Hand-
arbeitsunterricht, in dem sie sukzessive stricken,
nihen, flicken lernen, Wie so sehr méchten wir
allen Midchen eine Anlage fiir diese Arbeiten

wiinschen, Leider fehlt sie so manchen sonst
braven Midchen. Ihre Hand bleibt schwerfillig

In der Schreinerwerkstatt der Taubstummenanstalt Miinchenbuchsee um 1914,



Werthenstein-Hohenrain.

1843/44. Arbeitsverzeichnis der Médchen in
Werthenstein: :

Gestrickt 28 Paar Striimpfe — gespon-
nen 43 Pfd. Kider und Barten — gendht
22 grofBe Fensterumhinge, 1 Dutzend Servietten,
1 Tischtuch, 42 Kiichenlumpen, 30 Kiichen-
schiiben, 6 Leintiicher — gewoben 50 Ellen
Schniir — nebst vieler Flickarbeit.

Neu gemacht 31 Paar Striimpfe, 7 Hem-
den, 20 Paar ArmstéBe, 0 Brusttiicher, 13 Lein-
tiicher, 6 Tischtiicher, 12 Fiirtiicher, 24 Servietten,
5 Wengerli, 6 Anziigli, groBe, 2 Kissen.

Geflickt 132 Paar Striimpfe, 147 Hemden,
17 Rocke oder Jiippen, 15 Unterrdcke, 14 Woll-
hemden, 21 Tschoppen, 40 Fiirtiicher, 7 Rocke
filr Knaben, 32 Fricke, 10 Wamse, 38 Westen,
115 Hosen.

Angestrickt 24 Paar Striimpfe, ange-
zeichnet 55 Paar Striimpfe, 85 Hemden,
43 Waschtiicher, 108 Nastiicher, versiumt
20 Waschtiicher, 55 Nastiicher, 10 Halstiicher,
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gesponnen 28 Pid. Reiste. — Bei 8 Waschen Aushiilfe.

Knaben: Gespalten und gesidgt 24 Klafter Brenn-
holz, bebaut ein Stiick Land von ca. 600 Klafter, 1 Garten
von ca. 300 Klafter.

1868. Samstagnachmittag bis 4 Uhr Korbe und Finken
machen, Arbeit fiir Haus und Kiiche,

1874, Am Donnerstagnachmittag 2 Stunden Zeichnen,
nachher Arbeitsschule fiir die Méidchen, auch am Samstag-
nachmittag und in den Abendstunden anderer Tage, wenn
es die Zeit und die iibrigen Arbeiten erlauben.

1885/86. Wegen allzukurzer Bildungszeit (5 oblig. Jahre)
kann nur den Knaben Unterricht im Zeichnen erteilt wer-
den, die Midchen haben dann jedesmal Arbeitsschule. Um ein
moglichst ordentliches Ziel zu erreichen, werden sogenannte

yEahigkeitsklassen® errichtet, die mit den iibrigen Abteilun-
gen dann nicht immer parallel gehen. In diesem Jahre waren
6 Fihigkeitsklassen.

1. Abteilung: Zeichnen auf die Tafel. Gerade Linien
in verschiedener Richtung und verschiedener Linge.

Zeichnen auf Papier mit Netz (System Hutter): Repe-
tition der Tafelitbungen, Zeichnen der verschiedenen Win-
kel, Dreieck, Viereck, geradlinig, leicht ausfithrbare Gerite.

2. Abteilung: Von nun an alles auf Papier ohne
Netz, Hilfsmittel werden streng verboten. Quadrat mit Drei-
teilung, Uebungen; Quadrat mit Vierteilung, Uebungen;
Quadrat mit Fiinfteilung, Uebungen; Quadrat in 6 oder
mehr Teile teilen.

3. Abteilung: Teilen des Quadrates in 7 und mehr
Teile. Kombinationen in Reihen und Kreuzstellungen. Das

Obsternte in der Taubstummenanstalt Miinchenbuchsee.

gleichseitige Dreieck, Zerlegen desselben in 2, 3, 4, 5 und
6 Teile. Das Sechseck mit Uebungen. Das gekreuzte Quadrat (Achteck)
mit Iombinationen. Geradlinige Gerdte und Denkméler nach be-
stimmten GroBenverhiltnissen. RegelmiBige Bogen in verschiedenen
Stellungen. Der Kreis, entwickelt aus dem Achteck, verschiedene
Uebungen,

4, Abteilung. Repetition des Kreises. Entwicklung von Pflanzen-,
Blitter- und Bliitenformen, als Schema wird das auf der Spitze stehende
Quadrat und Achteck beniitzt. Das Fiinfeck, aus dem Kreise ent-
wickelt. ICombinationen von Blattformen. GefiBformen. Die Spirale
in verschiedener Stellung. Pflanzformen mit Spirallinien.

5. Abteilung. Verschiedene Palmetten. GefdBformen mit Ver-
zierungen, Rosetten und Sterngebilde, Zeichnen von getrockneten
Blittern, also ,Natura® zeichnen. Zeichnen schwieriger Ornamente
in bloBen Umrissen,

6. Abteilung. Schwierige Ornamente mit schattierten Umrissen.

‘Ornamente mit leichter Flichenschattierung. Fiir Avancierte: Orna-

mente mit Bleistift und Kreide ausgefiihrt oder mit Feder und Farben.
Leichtere Tier- und Menschenformen.

Unterrichtszeit : Obligatorisch jeden Donnerstag von 1—4 Uhr.
An den ,freien Samstagnachmittagen® bei schlechter Witlerung eben-
falls von 1—4 Uhr.

1904/05. Im Zeichnungsunterricht hat die Kopiermethode den
Abschied genommen und dafiir das Verfahren von Prof, Dr. U. Diem
in St. Gallen Eingang gefunden. (Eine planmifiig geordnete Samin-
lung von Veranschaulichungsgegenstinden, genau die methodische
Reihenfolge der notwendig zu iibenden Grundformen beobachtend,
sogenanntes Legematerial zur Dekoration der diversen geometrischen
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Fléichen,) Der Schiiler muB, um Phantasie und Erfindungssinn
zu {iben, zunichst selbsttitig dieses Legematerial gebrauchen.
— Bei den A B C-Schiitzen haben wir das sogenannte ,jma-
lende Zeichnen” eingefiihrt.

1919/20. Seit Jahren haben auch unsere Anstalten ein
Spezialableil, einen theoretisch-praktischen Spezialkurs zur
notwendigen Einfithrung in die Haushaltungsgeschifte, In
der Handarbeit wurde das Musterzeichnen und Arbeiten
darnach eingefiihrt.

St. Gallen.

1859/60. Die Midchen erhalten tiglich mindestens 2
Stunden Arbeitsunterricht. :

1875. Erhardt legt
groflen Wert auf die Hand-
arbeiten. Er machte einen
Versuch, jedem Kunaben ein
Gartenbeetchen zu iiber- ;
lassen, jedoch ohne Erfolg. | ' e
Wenn der Garten am schon- | ... wl HE

i
|

R —

sten ist; sind die Kinder
gewohnlich in den Feriei.

1904/05. Handfertigkeits-
unterricht: Bilder ausnihen &
und Papier falten, Gebrauch
der Schere. Modellieren in
Thon, Kartonnage, Schrei- &
nerei, in den Spezialklassen
Frobelsche Arbeitsspiele.

1919/20. Es lag in mei-
nem Bestreben, den Unter-
richt, wie auch den {ibrigen
Umgang, lebensfrisch und
natiirlich zu gestalten, und
ich freue mich, schone Er-
folge dieses Vorgehens zu
sehen. Die Handarbeit lie-
fert fiir dieses Moment wohl

A
iy,

das fruchtbarste Erdreich. Das Stanz-
formenkleben heiBt die Buben selb-
stindig schaffen und ,jankehrig® werden,
weckt ihren dsthetischen Sinn und zeigt
ihnen in hohem MaBe den Kraftausdruck
in den Figuren. Das Ausnihen zwingt
zur Beobachtung der Sachen.

Yverdon-Moudon.

1824, Das Zeichnen wird mit groBem
Erfolge betrieben. Der Gang, der dabei
verfolgt wird, ist auBerordentlich ein-
fach. Es werden dem Schiiler wiirfel-
formige holzerne Klotzchen gegeben,
die er nach seinem Gutdiinken zusam-
men setzt und genau nach den Regeln
der Perspektive mit Licht und Schatten
abzeichnet. Hat er es darin zu einiger
Fertigkeit gebracht, so 4Bt man ihn
Hausgeritschaften allerart selbst wihlen
und auf gleiche Weise nachzeichnen.
Durch gute Vorlegebldtter fithrt man
ihn denn auch dahin, daB er Kopfe
und andere Teile des menschlichen
Korpers, sowie ganze menschliche Fi-
guren, ferner Gegenstinde der Natur, z. B. Blumen und
Biume, nachzeichnet. Indessen sucht man auch hierin so
viel als immer moglich auf die Natur selbst zuriickzufiihren
und nach ihr unmittelbar den Zdégling zeichnen zu lassen.

Da dem Taubstummen der Mangel des Gehdrs durch
groBe Schiirfe und Feinheit deés Gesichts einigermaBen er-
setzt wird, so bringen sie es sehr oft im Zeichnen auBer-
ordentlich weit . . . Es sind auch mehrere Kiinstler, nament-
lich Kupferstecher, aus der Anstalt hervorgegangen. (Der
welsche Menschenschlag ist eben ein anderer als der deutsche,)

1826. Ndf legte grofien Wert auf Formenlehre und
Zeichnen, wofiir er auch die Methode des Anschanungs-
unterrichts anwandte, er sagte u. a.:

)

Kochunterricht in der Taubstummenanstalt Wabern,



Eine der gréBten Entbehrungen fiir
den Taubstummen ist Gesang und Mu-
sik. Zeichnen und Malen werden sie
niemals ersetzen, doch sind es wirksame
Mittel, um den Sinn des Schoéren zu
wecken, und sie wirken auf den Taub-
stummen um so mehr, da er im all-
gemeinen mehr Talent und Freude an
den Dingen hat, die dem Auge sicht-
bar sind. Es ist eine Beobachtung, die
ich bei allen jungen Taubstummen ge-
macht habe, daB, obschon sie launen-
haft und eigensinnig sind, sie doch
immer eine starke Vorliebe fiirs Zeich-
nen zeigen, und oft hat man, wenn
man diese Neigung nédhrt, die Genug-
tuung, daB sie anhdnglich werden und
ihren guten Willen zeigen. Eine andere,
nicht weniger allgemeine Beobachtung
ist die, daB meine Zoglinge alle, wenn
auch ihre Fortschritte in andern Unter-
richtszweigen sehr verschieden waren,
im Zeichnen ziemlichen Erfolg hatten
und es ihnen zum Nutzen wurde, wire
es nur, um ihnen Selbstvertrauen zu geben
und ihren Mut und Ausdauer zu stirken.

Der Zeichnungskurs, welchen ich in meinem Institut
habe befolgen lassen, fingt mit Linieniibungen an. Der
Zweck derselben ist, der Hand Gewandtheit und Kiihnheit
zu verleihen. Dann geht man zu sehr einfachen Figuren
{iber, welche nach und nach komplizierter werden. Die
Zoglinge zeichnen dieselben teilweise nach Modellen, aber
die meisten erfinden sie selbst. Um sie auch darin einen
stufenweise sich entwickelnden Gang befolgen zu lassen,
gibt man ihnen immer gewisse Bedingungen zu erfiillen,
z. B. die Zahl und die Beschaffenheit der Linien, die Ecken usw.
Sobald die Zoglinge eine gewisse Leichtigkeit der Kombi-
nation und Ausfiihrung erreichen, verbindet man damit einen
praktischen Perspektivkurs, dem man das dritte GroBen-
verhiltnis beifiigt. In dem lefzteren bekundet sich haupt-
sichlich die iiberlegene Richtigkeit des AugenmaBes des

Miidchenhandarbeit in der Taubstummenanstalt Hohenrain.

In der Waschkiiche der Tauﬁstummenanstalt Wabern.

Taubstummen. Ich habe Zoglinge gehabt, welche von ihrem
inneren - Gefithle geleitet, so gezeichnet haben, daB man
glauben konnte, sie verfiigten theoretisch iiber alle Regeln
der Kunst, und fiir welche der theoretische Unterricht der
Perspektive nicht die geringste Schwierigkeit mehr bot. Bis
zu diesem Punkt gibt das Zeichnen dem Taubstummen
hauptsichlich die Idee der MaBe und der Proportionen,
wihrenddem die Komposition von Blumen, Landschaften etc.
in ihm das Gefithl der Harmonie weckt.

Er berichtet, daf} der vierte Teil seiner Zoglinge ein
Kunsthandwerk erlernt und ausiibt.

1876, Die Midchen werden zwei Nachmittage in der
Woche im Handarbeiten unterrichtet, die Knaben im Hof
und Garten beschiftigt,

1877 wird in Moudon keine Hand-
fertigkeit fiir Knaben konstatiert.

1914 berichtet hingegen von Girl-
nerei und Schlosserei fiir die Knaben
und von Handarbeit und Haushaltungs-
kursen fiir die Midchen.

Gerunden,

1905, Tiglich 2 Stunden Hand-
fertigkeitsunterricht,

Seit etwa 1907 besteht fiir die Mad-
chen ein Haushaltungskurs, der im ersten
Jahr von 11 Schiilerinnen besucht wurde,
0 deutschen und 5 franzoésischen.
Bei dem allgemein Dbefriedigenden
SchluBexamen wurden die Kinder in
folgenden Fichern gepriift: Garten,

- Kiiche, Wische, Biigeln, Flicken, N&hen,
Zuschneiden und Haushaltungskunde,

1908. In der Haushaltungsschule
wird gelehrt: Hausgeschifte, Kiiche,
Garten, Wische, Glitten, Flicken, Zu-
schneiden,

1911. Neben dem eigentlichen Schul-
kurs besuchen 2 Méidchen wochentlich

29
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1 Tag die Haushallungsschule, weil von ihren Eltern keine
lingere Schulirist gewiihrleistet worden ist, um den 2jihrigen
Haushaltungskurs zu besuchen.

1913, In der Haushaltungsschule sind 5 Midchen. —
Der Handfertigkeitsunterricht der Knaben besteht in: Model-
lieren, Dreherei und Schnitzerei,

Ziirich,

1826/27. Weil Geistes- und Gemiitsbildung bei den
Taubstummen die Hauptsache ist, bleibt fiir Handarbeiten
wenig Zeit {ibrig. (Der Leser erinnere sich, daf die Ziglinge
damals hichstens 4—5 Jahre blieben,) Die Taubstummen
beschiftigen sich — im Gegensatz zu den Blinden — bloB
in Nebenstunden und am Samstagnachmittag mit Hand-
arbeiten und zwar mit Holzschnitzerei, Beizen derselben usw.

1827/28. Die Taubstummen ver-
fertigten 61 holzerne Tabakspfeifen,
die zum groBten Teil sogleich verkauft
werden konnten,

Das Schnitzen von Pfeifenkipfen
hatte Scherr im Geschiift seines Vaters
gelernt, der neben seinem Schulhalten
noch Landwirtschaft und ein Holz- und
Strohwarengeschift betrieb.

1828/29 spricht von Flechtarbeiten
Jiir Knaben und daff die Zoglinge durch
Handarbeiten 800 Fr. verdient haben.

1830. Scherr: Wenn unsere An-
stalt die Verstandes- und Gemiitsbildung
als Hauptzweck im Auge hat, schlieft
sie keineswegs das Erlernen und Be-
treiben niilzlicher Handarbeiten aus.
Auch die jiingsten der Zoglinge be-
schiiftigen sich in Nebenstunden mit
Handarbeiten, namentlich mit Stroh-
flechtereien. Sie tun das ohne allen
Zwang und mit eigentlicher Freude.
Zum Spielen sind auch Kinder nicht

jederzeit aufgelegt. Nichistun ist ihnen
quélend, Titigkeit Bediirfnis. Wir kon-
nen gar nicht begreifen, warum Erzieher
das Betreiben von Handarbeiten, in
welchen Korper und Geist betitigt und
geiibt werden, von Taubstummenanstal-
ten entfernt wissen wollten. Die weib-
lichen Zoglinge erhalten formlichen
Unterricht im Nihen, Stricken, Kochen
und werden zu den meisten Haus-
geschiilten beigezogen. Die iltern Kna-
ben haben sich im Verfertigen hlzerner
Tabakspfeifen — wobei sie im Sigen,
Schnitzeln, Bohren, Feilen, Beizen und
Polieren sich {ibten — auf die Hand-
werke vorbereitet,

1837 erwihnt auch Papparbeiten.

1893/94. Zwei Taubstummenlehrer
wurden mit staatlicher Subvention nach
Lausanne gesandt, um einen dort fiir
Lehrer veranstalteten Handfertigkeits-
kursus mitzumachen,

1898. Fertigkeit im Zeichnen er-
witbt sich der Taubstumme oft leichter
als der Vollsinnige, aber nicht etwa
weil er besser veranlagt wire, sondern weil er daselbst
seine Kraft wachsen sieht und einen sichtbaren Frfolg hat
und deshalb mit groBem Interesse, mit Liebe und Aus-
dauer arbeitet. Neben dem groBen praktischen Wert kommt
aber auch noch der formal bildende beim Taubstummen
sehr in Betracht,

1916 wird die Arbeit an der Hobelbank eingefiihrt.

1917, Im Schreibunterricht soll sich der Schiiler eine
deutliche, regelmiBige und geliufige Handschrift aneignen.
In den obersten Klassen kann den Schiilern auch Hand-
habung einer Titelschrift (Rundschriff) vermittelt werden.
(Anwendung in der Rechnungsfihrung,)

Der Zeichenunterricht soll den Formen- und Farbensinn
der faubstummen Schiiler entwickeln und die Kinder be-

Knaben-Handfertigkeit in der Taubstummenanstalt St. Gallen.
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fahigen, Ornamente und
Gegenslinde zeichnerisch
darzustellen, .

a) Freihandzeichnen:

Unterstufe: Zeichnen als
Beschiftigungsmittel  im
AnschluB an den Sprach-
und Sachunterricht,

Mittelstufe: Zeichnen
realer Formen mit gera-
den und gebogenen Li-
nien, nur in Umrissen,

Oberstufe: Korperhafte
Darstellungen von einfa-
chen Gegenstdnden.

5) Geometrisches

. Zeichnen:
"Uebung in der Hand-
habung der fiir das geo-
metrische Zeichnen not-
wendigen Hilfsmittel. Geo-
meirische Ornamente,

Ansichten von Gegen-
stinden. Korpernetze.

Der Unterricht in den
Handarbeiten soll in den
Schiilern Freude an der korperlichen Arbeit wachrufen und
ihnen durch planmiBige Uebung von Auge und Hand die
Erlernung ihres kiinftigen Berufes erleichtern.

@) Handarbeit der Knaben:

Der Handarbeitsunterricht der Knaben in Kartonnage
und Hobelbank wird erteilt nach dem ,Ziircher Fiihrer durch
die Knabenhandarbeit®,

&) Handarbeit der Médchen:

III. Schuljahr: Stricken: Waschhandschuh (links und
glatt), ein Paar Striimpfe (links und glatt).

Nihen: Vorbinde (Stichiibungsstiick), Néhte an der Tasche
(Nahtiibungsstiick).

IV. Schuljahr: Ferligstellen der Tasche, Achselschlufi-
hemd mit angeschnittenen Aermeln,

V. Schuljahr: AchselschluBhemd mit Aermeln, Kreuz-
stichiibungsstiick, gestricktes Téschchen.

VI. Schuljahr: Biindchenhemd oder AchselschluBhemd,
Maschenstichsocken, weiBes Flickiibungsstiick.

Midchenhandarbeit in der Taubstummenanstalt Gerunden.

Midchenarbeit in der Kiiche der Taubstummenanstalt St. Gallen.

VIL. Schuljahr: Schiirze als Uebungsstiick fiir das Ma-
schinenndhen. Beinkleid, farbiges Flickiibungsstiick, 1. Ma-
schinenstichstreifen.

VIII. Schuljabr: Flicken auf der Maschine.
tibungsstiick, Nachthemd, II. Maschinenstichstreifen.

Hauswirtschaftlicher Unterricht:

1. Hauswirtschaftslehre:

a) Notwendige Eigenschaften der Haushillerin.

o) Wohnung: Einrichtung, Instandhaltung der Ridume
und Reinigungsarbeiten.

¢) Kleidung: Reinigung der Kleidungsstiicke und Wasche.

2. Nahrungsmittellehre:
Die wichtigsten Nahrungs- und GenuBmittel.

3. Kochen:
Die Zubereitung einfacher Gerichte, die zu einer
richtigen Volksernihrung gehdren.

Wifel-

Turbenthal.

Wochentlich 10 Stunden Arbeit: am Montag, Dienstag,
Donnerstag und Freitag von 4'/» bis 6 Uhr Handarbei,
am Mittwoch und Samstag Nachmittag von 2—4 Uhr
sonstige Arbeit.

1905. Auf allen drei Stufen (im Anfang waren es nur
3 Schulklassen) wird der Ausbildung grofie Aufmerksamkeit
geschenkt. Sprech- und Sprachunterricht wechselt mit der
Handarbeit ab und zwei Nachmittage sind der Beschiftigung
eingerdumt.

In der Artikulationsklasse fangen wir mit den leichtesten
Frobelschen Beschiftigungsspielen an und steigern nach
und nach die Anforderungen. Die Kinder lernen das Taschen-
tuch gebrauchen, Schuhe binden, Kleider zukndpfen, spiter
Schere und Nadel handhaben, Knopfe anndhen. Die Knaben
siricken Waschseile, lernen mit Hammer und Zange, Sdge
und Beil umgehen und betdtigen sich, wie die Méadchen,
die stricken, nihen, flicken und putzen miissen, an Haus-
arbeiten, Auch die bescheidene Kraft wird angespannt und
beniitzt und durch forigesetzte Uebung zeigt sich auch
hierin eine Zunahme der Fertigkeit.



452

Haushaltungsunterricht In der Taubstummenanstalt Gerunden.

1911. Hauptzweck der Handarbeit ist, die ungeschickte
Hand auszubilden zur Ausfiihrung irgend einer Arbeit. Der
Erwerb ist fiir Zoglinge Nebensache. Unsere Zoglinge
kénnen nur mechanische Arbeiten, d. h. solche, die kein
Denken erfordern, ausfiihren.

1914, Weil ein recht grofer Teil unserer Taubstummen
zu den schwach oder nur mdpig Begablen gerechnet werden
muf, stehen wir nicht an, hier den Hauptinhalt des instruk-
tiven Vortrages von Stirkle, dem Vorsteher dieser Anstalt,

Speise, so erhielt es etwas anderes; es wurde nicht
darauf gesehen, daB es anstindig und gesittet aB. Fs
kann nicht anders. Der meist ausgezeichnete Appetit
fiilhrte dem Magen Speisemengen zu, die er nicht
verdauen mochte. Daher wurde der Leib ungestaltig,
die Stuhlentleerung unregelmiBig, der Leib hart. Das
Kind wurde nicht erzogen, sich selbst zu bedienen.

Geschieht so wenig zur Hebung der kérperlichen
Anlagen, so ist natiirlich von einer geistigen Forderung
noch weniger zu erwarten. Da heiBt es noch hiufiger:
Das kann es nicht. Warum kann es nicht? Wenn
die Mutter von ihrem normalen Kinde einen Dienst
verlangt, zeigt sie ihm die Hantierung nicht nur einmal,
nein so oft, bis die Bewegungen zur Sicherheit ge-
worden sind und die Arbeit richtig ausgefiihrt wird.
Wenn aber das anormale Kind nicht zum ersten Mal
begreift, heifit es: Es kann das nicht. Ich habe im
1. Jahresbericht (1911) in einem Aufsatz: ,Wie kann
das Elternhaus der Anstalt vorarbeiten?* auf diese
und andere Mangel hingewiesen. (Vergl. Kap. VI, A,
11, g, Turbenthal). Ich will hier nicht niher darauf
eingehen . . .

Tatsache ist, daB unsere Neulinge in den Bewe-
gungen schlaff und trige sind, im Essen wihlerisch, wenig
gewdhnt an Ordnung, Reinlichkeit und Selbstindigkeit,
kaum im Stande, auffallende Bewegungen und Stellungen
zu unterscheiden und nachzumachen, geschweige denn mit
den ungeschickten Fingern {feinere Handarbeiten auszu-
fiihren.

So ungefihr, bei den einen besser, bei den andern
schlimmer, sieht das Fundament aus, auf das wir bauen
sollen. MiiBite nicht das Gebdude jimmerlich zusammen-

wiederzugeben, den er 1914 an der Konferenz in Wabern
gehalten hat.

‘ «. Es ist mir die Aufgabe zu Teil geworden, iiber die
praktische Ausbildung unserer Zoglinge zu referieren oder iiber
die Erziehung der schwachbegabten Taubstummen zur Arbeit und
zum Lebenserwerb. Wir haben 3 Fragen zu beantworten:

1. Welche Fihigkeiten bringt der schwachbegabte Taubstumme
mit in die Anstalt?

2. Durch welche Mittel fordern wir sie?

3. Welches ist der Erfolg?

Zum vorneherein muB ich bemerken, daB meine Ausfithrungen
auf eigener Erfahrung beruhen, Ich hatte keine Gelegenheit, andere
gleichartige Ansfalten zu besuchen. Sollten sich aber Kollegen
an dem geringen Erfolge unserer Arbeit stoBen, so mdchte ich
ihnen entgegenhalten, daB es mein Grundsatz ist, eher zu schwach-
begabte Kinder aufzunehmen, als anndhernd normalbegabte zu
behalten. Wir haben immer eine Anzahl Zéglinge, die an der
Grenze der Bildungsfihigkeit stehen. Es wire ungerecht, nicht
wenigstens einen Versuch zu machen. Fortschritte irgend einer
Art werden auch bei den schwichsten erzielt,

So kommt es, daB wir-am Anfang mit sehr bescheidenen Kriften
rechnen miissen. Viele Zoglinge sind von Hause verwthnt oder
verzogen, wenige verwahrlost. Statt daB die Eltern die geringen
Fihigkeiten und Fertigkeiten ausnutzten, bleiben sie brach liegen.
Das Kind wird zu keiner Hilfe und Hantierung angehalten, es
darf nach Gutdiinken schalten und walten und stundenlang sitzen
bleiben. Mit normalen Altersgenossen kann und darf es nicht
spielen, es- wird zuriickgestoBen. So fiihrt es, oft noch mit korper-
lichen Mingeln ‘und Gebrechen behaftet, ein stilles Leben in
Untétigkeit. - 5 i =

Da ist es nicht zu verwundern, wenn die Bewegungen langsam
und unsicher ausgefithrt werden, der Gang schleppend und miihsam
ist. Essen durfte das.Kind, was es- wollte.  Verschmihte es eine .

Knaben-Handfertigkelt in der Taubstummenanstalt Gerunden.



stiirzen, wenn wir nicht zu-
erst an den Grundmauern
flickten und sie verstirkten?
Darum ist es unsere erste
Aufgabe, die Bewegungs-
fiahigkeit des Schiilers zu
fordern, den Nachahmungs-
trieb zu wecken und die
Sinne zu schdrfen. Da aber
die betreffenden Uebungen
viel Zeit in Anspruch neh-
men und dadurch den Ar-
tikulationsunterricht beein-
trichtigen, hoffe ich, mit
der Zeit eine Vorbereitungs-
stufe der Anstalt angliedern
zu konnen, die als Kinder-
garten die Schule entlastet
und Gelegenheit gibt, die
Fihigkeiten der Kinder zu
priifen,

Ich komme zur 2, Frage:
Durch welche Mittel fordern
wir die Handfertigkeit ?

Nach dem bisher Gesag-
ten ist es selbstverstindlich,
daB der Ausbildung der
Hand bei uns mehr Zeit gewidmet werden muB, als bei
normalen Taubstummen. Der Anfangsunterricht ist so ange-
legt, daB er die Hand bestindig in Anspruch nimmt. Wir
beginnen die Stunde mit Bewegungsiibungen: Klopfen auf
den Tisch, gleichhiindig, abwechselnd, verschiedene Stellungen
und Bewegungen mit der Hand, Klopfen mit dem Zeige-
finger, Auflegen einer bestimmten Anzahl Finger, an beiden
Hinden gleich, verschieden etc. Wir klatschen, reiben die
Handflichen, den Handriicken. Weitere Uebungen: Arme
verschrinken, hoch, vor, seitwirts, ausstoBen und schwingen,
Bein und Knie heben, schreiten vor-, riick- und seitwirts,
verbunden mit Armiibungen, gehen, laufen etc

Fiir die Hebung der Arbeitsfahigkeit unserer Zoglinge
fallen zwei Gebiete in Betracht: @) Der Unterricht, 4) Die
eigentliche Handarbeit.

a) Es ist eine bekannte Tatsache, daB die Fihigkeit der
Hand eine bedeutende Stiitze der geistigen Entwicklung
bildet, Dessen eingedenk habe ich fiir den ersten Unterricht
Lehrmiltel geschaffen, die dem Schiiler Gelegenheit bieten,
sich mit der Hand zu betitigen, Die Erfahrung hat mir

Schulkiiche In der Taubstummenanstalt Ziirich, im Neubau Entlisberg.

Knaben.Handfertigkeit in der Taubstummenanstalt Ziirich, im ,,Provisorium®,

gezeigt, daB nur wenige Schiiler imstande sind, die Buch-
staben zu schreiben. Das ist nun allerdings kein groBer
Fehler, denn die Entwicklung der Laute geht noch lang-
samer vor sich, und neuere Stromungen in der Pidagogik
und Methodik verlangen eine Verschiebung dieser Uebun-
gen auf das 2. Schuljahr. Wir Taubstummenlehrer konnen
uns mit dieser Forderung nicht einverstanden erkldren, weil
fiir uns die Schrift absolut notwendig ist. Statt nun aber
Striche zu machen, schreibt der Schiiler die grofien Buch-
staben der lateinischen Druckschrift von der Vorlage ab,
auf der sie aus Elementen zusammengesetzt ist. Der Lehrer
sticht sie aus, der Schiiler niht sie aus und sucht dazu die
ausgesigte Form. Er versucht, sie in Thon zu modellieren,
legt sie mit Faden und Erbsen. Bis sich das Auge an das
Anschauen, die ungeschickte Hand an das Nachahmen die-
ser Vorlagen gewdhnt hat, ist der Mund entstummt und
fahig, Laute zu sprechen, fiir die das Schriftzeichen, der
Buchstabe gegeben und benannt wird. Wir verwenden nach
ziircherischer Vorschrift die Antiqua, die gegeniiber der
deutschen Schrift manche Vorteile hat. Der Schiiler hat die
Buchstaben nicht nur zu schreiben, sondern er muf}
sie vorher aus Elementen (Sfibchen) zusammensetzen,
erst auf die Vorlage, dann selbstindig. Dabei kommt
ihm zum BewuBtsein, daB manche Buchstaben iiber-
einstimmende Teile aufweisen.

Diese Stibchen sind kleiner und schmiler als die
frither gebrauchten, und da sie sich leichter verschieben,
ist die Aufgabe fiir die Hand groBfer geworden. Mit
diesen Buchstaben setzt er alle neuen Silben und Worter
zusammen. Al

Die Klasse hat tiglich zwei halbe Stunden Frobelsche
Beschiftigung : Erbsenlegen, farbige Knopfe legen, Stib-
chenlegen, Formenlegen, Kettengliedern, ausstechen,
ausnihen, flechten, bauen, modellieren in Thon. Das
Zeichnen macht allen schon von der ersten Stunde an
Freude, wir zeichnen ndmlich in Strichmanier Mannli
und Fraueli, Buben und Midchen, Tiere, Gebiude,
Biume und Verkehrsmittel etc. Meine Schiiler wissen
sich, wenn die Tafel vollgeschrieben ist, immer mit
Zeichnen zu beschéftigen.




Midchenhandarbeit in der Taubstummenanstalt Turbenthal,

Dem Rechnen liegt als A B C der Anschauung, mein
Rechenblait zugrunde, das aus dem Bediirfnis nach besserer
Veranschaulichung und manueller Betitigung heraus ent-
standen ist. Wir beniitzen fleifig Wiirfel, schon nach Ein-
fiilhrung des Zahlbegriffs 2. Der Schiiler nimmt die ge-
worfene Zahl Schulmiinzen an sich, vermehrt oder ver-
mindert den Vorrat, je nachdem er Augen wirft,

Der Arbeitsplan riumt auch der Unter- und Mittelstufe
Beschiftigungsstunden ein, in denen die Schiiler ausnéhen,
flechten, modellieren und zeichnen (im Anschluf an den
Sachunterricht), verschrinken, ausscheiden und kleben (Kolia-
bilder).

Mit der Oberstufe machten wir lange Zeit Versuche
mit Papparbeiten. Ich habe Uebung auf diesem Gebiet und
eine Lehrerin nahm einen Kurs in diesem Zweige der Hand-
arbeit. Allein die Erfolge waren sehr
gering. Ueber die Hilfte der Arbeit
hatte die Lehrerin zu machen, und was
der Schiiler fertig brachte, war ungenau
und nicht sauber, Ich gab die Arbeit
auf. Nur das Heften von Zeitschriften
fiir den Hausbedarf habe ich beibehalten,
dabei kommt kein Klebstoff zur Ver-
wendung und die Zeitschriften bleiben
s0 schén beisammen,

Sehr befriedigt aber bin ich von
Peddigrohrflechten, das wir seit zwei
Jahren betreiben. Dabei arbeitet der
Schiiler selbstindig und kann sein For-
menverstindnis, seinen Formensinn ent-
wickeln und bilden. Auf der Oberstufe
wird ferner dem Modellieren und Zeich-
nen Aufmerksamkeit geschenkt. — Auf
diese Weise wirkt der Unterricht, die
Schule an der Ausbildung der Hand,

Ich komme zu Punkt 8), auf die
eigentliche Handarbeit zu sprechen. Auch
auBler der Schule darf der Schiiler nicht
untétig sein. Die Hausordnung schreibt
fiir jeden Tag 1'/; Stunden Handarbeits-
unterricht vor, der an 4 Abenden und

an 2 Nachmitlagen von den Lehrerinnen
erteilt wird.

Knaben: Die schwiichsten Knaben
zerreiflen Zeitungen, die Felzen werden
in Wasser eingeweicht, zusammengeballt
und an der Sonne gut getrocknet. Diese
Papierbrikettes ergeben ein vorziigliches
Heizmaterial. Dann lernen sie Wasch-
seilstricken mittelst Spule und Stecher.
Fiir den Anfang verwenden wir Faden-
spulen und lassen farbige Wollenresten
stricken. Diese Schniire werden auf
Karton aufgeniht und finden als Unter-
sitzchen auf Waschtischchen Verwen-
dung. Vom Waschseil schreiten die
Knaben weiter zum eigentlichen Stricken.
Streifen, Kappen und sogar Striimpfe
bringen sie fertig. Wir haben Knaben,
die sich getrost mit den Médchen messen
diirfen. Ein weiterer Forlschritt be-
deutet die Bastarbeit. Auf quadratischem
Rahmen wird kreuzweise Bast gespann,
dariiber Ternowolle und diese mit dem
Bast verkniipft. Durch Aufschneiden
entstehen dann Biuschchen, die fertigen
Deckelchen in drei GréBen werden ge-
fiittert und zu Taschen geformt, mit Band verziert und finden
immer Abnehmer, — Den Abschluff der Handarbeit fiir die
Knaben bildet das Flechten der Endefinken. Selbstverstind-
lich verwenden wir diese Krifte auch in Haus, Hof und
Garten. Die Knaben sigen Holz, jiten und putzen die
Schuhe. Je nach Fihigkeit und Kraft kehren sie Béden,
stiuben ab und fegen. Jedem schwachen Zogling steht ein
besserer als Helfer bei, der ihm auch Knopfe anniht,

Médchen: Den weiblichen Handarbeitsunterricht erteilt
ebenfalls eine Lehrerin. Wir miissen aber zufrieden sein,
wenn die Midchen Striimpfe stricken und flicken, hikeln,
Knopfe anndhen und Flicken einseizen kénnen. Trolz der
vielen Uebung der Hand bleibt sie ungeschickt und zu
schwierigen Arbeiten fehlt die Ueberlegung . . . .

Die Mddchen richten Gemiise, waschen Geschirr und

Knabenhandarbeit in der Taubstummenanstalt Turbenthal.
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trocknen ab, decken den Tisch und helfen bei allen Haus-
geschiften mit. Ist die Kraft auch nur bescheiden, MiiBig-
gang wird trotzdem nicht geduldet, und wenn viele schwache
Einheiten zusammenwirken, wird die Arbeit doch ganz
getan Das Wort ,,Das kann ich nicht* steht weit hinten
in unserm Lexikon, ,Ich kann es* auf der ersten Seite.

Ich gehe weiter zum 3. Punkt, zum Erfolg. (Hier spricht
Stirkle von 75 seit Bestehen der Anstalf ausgefretenen
Zoglingen, von denen 20 das Unferrichtsziel erreicht haben,)

Was ist aus den 20 (12 Knaben und 8 Midchen) ge-
worden? Sehen wir uns zuerst bei den Knaben um: 9
davon finden wir in unserm Taubstummenheim wieder, 1
trat in das Asyl der Martinsstiftung Erlenbach (Kt. Ziirich)
{iber, 1 steht seit einem Jahre in der Lehre bei einem Holz-
bildhauer, und fiir 1 suchen wir eben eine Lehrstelle bei
einem Schneider oder Schuhmacher,
damit er das Flicken erlernt.

Ist das der ganze Erfolg? mag der
Uneingeweihte fragen. Ja, das ist alles.
Aber — es ist nicht unsere Schuld,
die Verhiltnisse sind zu ungiinstig, die
Fihigkeiten gering, — Betrachten wir
die Arbeiten, die unsere Zoglinge ver-
fertigen, so mufB selbst der unfreund-
lichste Kritiker bekennen, daB sie gut
sind. Unsere Kretzen, Biirsten, Ende-
finken und Bastarbeiten diirfen sich
neben den Erzeugnissen Normalbegabter
sehen lassen. Die Smyrnateppiche, die
2 Heimler nach kleinen Vorlagen (aller-
dings unter Aufsicht) verfertigten, bringen
manche Besucher zum Staunen. Gerade
die Heimler sind ein Beweis dafiir, daB
die Anstalt in ihrem Lehrverfahren die
Brauchbarkeit der Hand fordert, sie
tiichtig macht, einfache Arbeiten piinkt-
lich und sauber auszufiihren. Allerdings
gehort dazu griindliche Anleitung, ge-
duldiges Vormachen und Zeigen, be-
stindige Aufsicht, wie kein Lehrmeister,
der fiir sein tigliches Brot zu sorgen
hat, imstande ist, es zu tun, Kein Lehr-
meister versteht es, die bescheidene Sprachfihigkeit und das
geringe Sprachvermogen zu verwerten; er hat keine Zeit,
die Arbeit griindlich zu erkliren.

b T A

Dann berichtet er von schlimmen Erfahrungen in dieser
Richtung, mit Lehrmeistern drauffen.

Machen wir aber mit den besten Zoglingen solche
Erfahrungen, so ist es als reine Unmoglichkeit zu betrachten,
die Schwicheren in das Leben hinaus ziehen zu. lassen.
Darum schufen wir unser Heim. (Ndheres iiber das letztere
Kap. VI, C, 2, e)

Von den Tochtern weifi Stirkle Besseres zu berchn‘erz,
da bis jetzt die Ausgetrefenen fust alle im Elfernhaus wohnen
konnen, ,wo sie vor Gefahren gesichert und geschiitzt
sind® (die sonst nicht im Stande wiren, sich-durch ihrer
Hinde Arbeit selber zu erhalten.) So aber fiihlen sie sich
gliicklich, durch ihre bescheidene Kraft zu helfen, etwas zu
verdienen und sich niitzlich zu machen.

Fassen wir das Gesagte kurz zusammen:

1. Die Anstalt muf neben der Ausbildung des Geistes
und der Sprache der Entwicklung und Férderung der Hand-
fertigkeit groBe Aufmerksamkeit schenken.

2. Der schwachbegabte Taubstumme kann dahin gebracht
wetden, einfache, mechanische Arbeiten piinktlich und sauber

auszufiihren. Unter verstindiger Aufsicht und Anleitung ist
er imstande, nutzbringende Arbeit zu verrichten und etwas
zu seinem Lebenserwerb beizutragen.

3. Zu selbstindiger Arbeit ist er unfihig, weil ihm die
notigen Geisteskrifte fehlen,

4. Soweit die schwachbegabten Taubstummen nicht im
Elternhause Unterkunft und Arbeit finden, empfiehlt sich
ihre Versorgung in Heimen, wo sie irgend einen Arbeits-
zweig erlernen, um ihn dort oder hier auszufiihren.

5. Der schwachbegabte Taubstumme fiihlt sich bei der
Arbeit gliicklich, darum erziehen wir ihn zu moglichst
groBer Arbeitsfihigkeit. Durch Schaffung von Arbeitsgele-

genheit verhelfen wir ihm zur Zufriedenheit und zum Be-
wufitsein seines eigenen Wertes,

Finkenflechten in der Taubstummenanstalt Turbenthal.

b. Landwirtschaftsbetrieb.

Ein solcher war nur bei Anstalfen in’ Kantonen mit vor-
wiegend biuerlicher Bevilkerung maoglich oder da, wo durch
giinstige Umnstinde einer Anstalt gleich am Anfang viel
Land zugefallen war. Immer aber erlift durch einen solchen
Betrieb die Schule mehr oder weniger Einbufie, welche freilich
durch Vorteile desselben ganz oder feilweise wett gemacht
werden konnte. Doch haben Anstalten mit Landwirtschafts-
betrieb sich stets fiir denselben wehren miissen, denn das
Vorhalten seiner Nachteile wollfe bis heufe nicht verstummen.
Der Leser hire selbst.

Aargau

1848/49. Je mehr eine Anstalt pflanzt und durch Ver-
wendung ihrer Krifte gewinnt, desto weniger nimmt sie
auch die Kasse und die Zinsen des Stiftungsfonds in Anspruch.

1862/63. Als dringende Fiirsorge miissen wir nun den
Ankauf eines Stiickes Land von wenigstens 1 Juchart ins
Auge fassen, um die notwendigsten Lebensmittel fiir die An-
stalt selber zu pflanzen und um dadurch der groflen Zahl
von Zdglingen AnlaB zum Arbeiten in freier Luft zu bieten,
ohne allzu groBe Opfer fiir die Anstalt.

1876/78. (Nach dem FErwerb des ,Landenhofs®). Wir
hofften damit (mif dem Befrieb der Landwirfschaff) zu einer
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weniger kostspieligen Herbeischaffung der Nahrungsmittel
fiir den groBen Haussfand zu. gelangen und sodann auch
unsern meist lindlichen Familien angehdrenden Zoglingen
neben dem eigentlichen Taubstummenunterricht eine prak-
tischere Vorbildung zu ihrem kiinftigen Lebensberufe als bis-
her gewihren zu konnen.

Gleichwolil wird um diese Zeit beraten, ,0b der Land-
wirtschaftsbetrieb samt und sonders zu behalten sei®. Man
wollte ndmlich Land verkaufen oder verpachten. Merkle
erkidrte sich fiir Beibehaltung, indem er sagte:

Blick zum Verstehen der Welt iiberhaupt; das meist noch
schlummernde, stumm in sich gekehrte Gemiit wacht heller
auf, die ersten Empfindungen von einem allwaltenden Gotte
keimen in ihm empor, weit inniger und wahrer als es
durch das Auswendiglernen eines Katechismus je geschehen
kénnte,

Und so wie das religitse, wird auch das sittliche Ele-
ment beim taubstummen Kind stirker, als es beim voll-
sinnigen Kind der Fall ist, gerade durch die Landwirtschaft
gendhrt und gestdrkt, Der bestindige Kampf gegen die um-

Landwirtschaftliche Arbeit im Landenhof bel Aarau.

Wir wollen zwar die Landwirtschaft den iibrigen Fichern
keineswegs voranstellen, aber wir schitzen sie als eine heil-
same Mithiilfe in der Taubstummenbildung hoch. Abgesehen
davon, daB sie einst den Lebensberuf der meisten unserer
Zoglinge bilden wird und darum gelernt werden muf,
gewiihrt sie gerade fiir solche Kinder eine ungemein geistige
Anregung. Wenn der Schiiler nach mehrstiindigem Lernen
im Schulzimmer auf Feld und Wiese hinauskommt, so hat
er, statt des Bildes auf dem Papiere, das hehre Bild der
Natur selbst lebendig vor sich. Er achtet genau auf alles,
was vorkdmmt, Den Gesang der Amsel hért er nicht, aber
er sieht ihr bewegliches Hiipfen durch die aufgepfliigten
Furchen. Das Geriusch des Windes geht an ihm voriiber,
aber er erstaunt iiber die Wellenbewegung des Kornfeldes,
iiber das Nicken der Feldblumen und freut sich in der
allgemeinen Freude des Sommers mit. Von sich selbst ge-
langt er zwar nicht zur Frage, woher das alles komme, wie
es entstehe, aber sein Sinn ist fiir Belehrung empfinglicher
geworden, und wenn sodann ein verstindiger Unterricht
die erhaltenen Eindriicke verwertet, schirft sich ihm der

gebende Natur, wider den Witterungswechsel und die Spro-
digkeit des Bodens wird ihm zur hauptsiichlichen Vorschule
des Lebens, zumal er von den sonstigen menschlichen
Kédmpfen rings um ihn her das wenigste begreift. Ohne
innere Verbitterung lernt er der Notwendigkeit aufier ihm
gehorchen, es iibt sich sein Pflichtgefiihl durch die Arbeit
und er trigt arbeitend seine gliickliche Harmlosigkeit auch
auf den spiteren Wechsel der Schicksale iiber.

1878/80. Was uns seinerzeit am meisten zu sorgen und
zu denken gab, war die durch &duflere Verhiltnisse sich
empfehlende Betreibung der Landwirtschaft. Vielfach wurde
in derselben eine Gefahr erblickt fiir die Zwecke der An-
stalt. Im Laufe von zwei Jahren jedoch konnten wir es
praktisch erfahren, daB die Idee, neben dem Schulunterricht
den Taubstummen, namentlich den Knaben, landwirtschaft-
liche Beschiftigung zu bieten, durchaus durchfithrbar und
der normalen Entwicklung der Kinder nur forderlich ist.
Stelle sich niemand vor, wir seien dabei genotigt, den Schul-
unterricht auf Kosten der Oekonomie zu vernachlissigen.
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Die landwirtschaftliche Arbeit ist uns selbstverstindlich nicht
Zweck, sondern Mittel zur Erziehung, ein willkommenes
Beschéftigungsmittel der Kinder in den Abendstunden. Wenn
Lehrer und Schiiler sich 6 bis 6%/ Stunden in den Schul-
rdumen aufgehalten haben, so sind einige Stunden der Ar-
beit im Freien fiir Geist und Korper eine wahre Wohltat,
von dem bildenden und veredelnden EinfluB, den gerade
diese Arbeit auf Geist und Korper ausiibf, nicht zu reden.

1880/81: Nach Besprechung des hohen Wertes der land-
wirtschaftlichen Beschiffigung sowohl in Bezug auf die Ge-
sundheit als die Ausbildung aller Seclenkrifte: Verstand,
Gemiit, Wille:

Von den GroBeren und Kriftigeren verlangen wir ent-
schieden, daB, wenn sie arbeiten, nicht blof getindelf,
sondern wirklich etwas Niitzliches geleistet werde. Dieser
allmdhlige Uebergang vom Spiel zur ernsten Anstrengung
ist eine treffliche Vorschule fiir das spiitere Leben selbst.

1881/83. Die Zeit, die unsere Kinder infolge von land-
wirtschaftlichen Arbeiten, Anpflanzen, Heuen, Ernten an
Unterricht versdumten, fillt zum groBten Teil in die heiBe-
sten Tage, in eine Zeit, da der Unterricht infolge geistiger
Mattigkeit am wenigsten fruchtbringend ist.

1884, Damit (mit dem Umzug auf den ,Landenhof*)
war auch der ldngst gehegte Wunsch erreicht, die Schiiler
weit mehr als es bisher geschehen konnte, landwirtschaftlich
betitigen zu konnen. Die meisten derselben stammen ja
aus Bauernfamilien und werden ebenfalls wieder Bauern
werden miissen. ]

1885/87. Neben der Landarbeit haben unsere Zoglinge
keinen besondern Handfertigkeitsunterricht notig, bietet doch
der Landwirtschaftsbetrieb in Scheune, Hof und Feld so
mancherlei abwechselnde Gelegenheit fiir Knaben, den prak-
tischen Sinn zu iiben. (Zu der Zeit besafi die Anstalt 10
Jucharten und 10—11 Stiick Vieh,)

Der Bericht spricht zum ersten Mal von Laubsdgearbeiten
und Holzschnitzereien im Winter. Weiter heifit es in Bezug
auf die Landwirtschaft:

Die Besorgung der gewdhnlichen Tagesgeschiifte ist zwar
einem Knecht iibertragen, der mit seiner Familie unter glei-
chem Dache wohnt, allein die Mithilfe der jungen Mann-
schaft wird so oft als moglich beigezogen und zwar aus
wichtigen Griinden. Fiirs erste stammen, wie schon erwiihnt,
die meisten Schiiler aus ldndlichen Familien ab und die
Bebauung der Scholle wird auch in Zukunft fiir die meisten
den Broterwerb bilden. Sodann sind die Ertrige der Land-
wirfschaft fiir die Oekonomie der Anstalt selbst sehr vor-
teilhaft, und endlich, was die Hauptsache ist, gibt es fiir
korperliche Erstarkung der Zoglinge auBer den ebenfalls
angefithrten Turniitbungen kein besseres Mittel als regel-
méBige Arbeit in der freien Luft. (Dann wird von zuriick-
gebliebenem Wachstum der Kinder bei ifirer Aufnahme ge-
sprochen und bemerkt;) Wie schon so Manchem hat die
Feldbeschiftigung zu groBerer korperlicher Riistigkeit ver-
holfen,

1887/89. Durch die Pflege der Landwirtschaft wird- die
naturgemiBe Aufgabe des Lehrpersonals sehr erschwert.
Darum wird sie in richtiger Wiirdigung nicht als Zweck,
sondern als Mittel zur Ausbildung des praktischen Geschickes
und des Denkens betrachtet. Die Kinder werden in der
Schule erst dariiber belehrt, was auszufiihren ist, dann wird
die Arbeit getan. Hierauf wird wieder iiber die getane
Arbeit gesprochen, damit sich die Kinder gewdhnen, denkend
zu arbeiten, Denn mit dem Munde kénnen die Taubstummen
nicht ihr Brot verdienen, sondern es muBl mit der Hand

geschehen. Dies wird erst mdglich, wenn durch den Unter-
richt und die freie Unterhaltung iiber die tiglichen Vor-
kommnisse der Geist der Kinder so gewandt wird, daB sie
denkend arbeiten.

1889/91. Wir miissen es als einen groBen Vorteil
unserer Anstalt betrachten, daB mit ihr der Landwirtschafts-
befrieb in so richtigem MafBie verbunden ist und ihr einen
ausgiebigen Viehstand zu halten gestattet. Die Milch, wo
sie nicht knapp abgemessen und zugeteilt werden 'mub,
bietet eines der wichtigsten und zutriglichsten Nahrungs-
mittel fiir eine Kinderanstalt.

1903. Fritschi: .... An Stelle der Handfertigkeit
werden anderswo die Zoglinge zu landwirtschaftlicher Be-
tatigung herangezogen, welche zwar immerhin ein geringes
Ansehen genieBt, doch innert gewissen Grenzen ebenfalls
manuelle und kérperliche Geschicklichkeit ausbildet, nament-
lich aber in sanitarischer Hinsicht die vorziiglichsten Dienste
leistet, da die physische Konstitution der Taubstummen fast
ausnahmslos keine robuste ist.

1904/10. .... Von groBter Tragweite ist fiir uns die
Tatsache, daB sich der Beirieb des Landwirtschaftsgewerbes
seit einem Jahrzehnt iiberhaupt ganz bedeutend erschwert
hat. Es ist daher nicht ausgeschlossen, dafl wir, namentlich
mit Riicksicht auf die Hauptbestimmung der Anstalt zu
Modifikationen des gegenseitigen Verhiltnisses der beiden
Zweige unseres Doppelbetriebs gendtigt sein konnten.

1917 schreibt ein Fachmann im Zofinger Tagblatt: Da
sie (die Aarauner Anstalf) namhaften Landwirtschaftsbetrieb
besitzt, entzieht die Arbeit auf Feld und Hof zu Zeiten
dringender landwirtschaitlicher Arbeiten die groBeren Zog-
linge in einem Grade dem Unterricht, daB dieser unbedingt
darunter leiden muB. Hinwiederum bringen es ruhigere
Zeiten im Landwirtschaftsbetrieb natiirlicherweise mit sich,
daB das erzieherische Moment der Arbeit nicht ausgeniitzt
werden kann, und daB die Zoglinge neben den Haus-
haushaltungsgeschiften und dem Unterricht entweder un-
beschéftigt oder doch ungeniigend beschéftigt sein werden.
Werkstitten wiirden diese Liicken ausfiillen!

Einnahmen der Landwirtschaft
(in Jahrzehnten).

187 Q=87 o o st e e e Lt B S1063:15
Minimum eines Jahres Fr. 30.—,
Maximum ,, - , 299, 20.

1880—1889. st n b s g 8,196:05
Minimum eines Jahres Fr. 421.—,
Maximum ,, s , 1,476, —.

1890—1899 . S a0 L2093 1
Minimum eines Jahres Fr. 354, —,
Maximum , = » 2,627, —.

19001909 ., %o w iy w e gy (80125
Minimum eines Jahres Fr. 457,65,
Maximum ,, "y , 1,441.20,

1910—1915. s s e e G 10,992:50
Minimum eines Jahres Fr. 575.50, .
Maximum ' 5 070,25,

Dem gegeniiber zwei Beispiele von
Ausgaben der Landwirtschaft.

1890—1899 . 2R - & e Fr. 30,284. 66
Minimum eines Jahres Fr. 737.56,
Maximum ,, s » 3,482.59,

1900—1909. » 16,073.13

Minimum eines Jahres Fr. 620.—,
Maximum o 3;314,22,

n »
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Einzelbeispiele:

Einnahmen Ausgaben
1890 Fr; 1,366:— Fr. 1,968.17
1897 w 1;030:50 » 2,024.77
1905 o b iy A 4 » 1,680.42
1911 » 1,498.10 » 2,939.93

Hier sind nur die wirklichen Bar-Einnahmen und -Auns-
gaben gebucht. Der scheinbar grofie Ausgabeniiberschufi hat
sich oft mehr als ausgeglichen durch die landwirtschaftlichen
Lieferungen von Milch, Eiern, Mehl, Fleisch, Gemiise usw.
an die Anstalt,

Baden.
1873. Ertrag der Landwirtschaft Fr. 1510. —.

1889. Mit der Gewinnung der theoretischen Kenntnisse,
soweit diese fiir taubstumme Kinder méglich wird, ging
Hand in Hand die Gew&hnung zur Arbeit. Diese ist die
Grundlage aller Tugend. Gelegenheit zur Arbeit wird den
Kindern geboten auf dem um die Anstalt gelegenen, 12
Jucharten fassenden Landkomplex (Wiese, Garten, Aecker und
Weinberg), sowie auch in dem hiuslichen Leben, wozu
besonders die Midchen herbeigezogen werden.

1902/03. Da die finanziellen Verhiltnisse unserer An-
stalt so hochst bescheiden sind und wir deshalb auf jede,
auch die geringste, Einnahme aus der Oekonomie rechnen
miissen, erfiillt uns jedesmal anhaltend ungiinstige Witterung
oder gar eine drohende Hagelwolke mit groBer Besorgnis, —
Diesmal Fr. 266. 65 Reingewinn,

Ertrag der Landwirtschaft:

Fr. Rp. Fr. Rp. Fr. Rp.

1851/52 10. 41 1807 1128. 38 1890 1746. 25

1858/59 31.20 1888 2398. 95 1892 5625. 27

1865 253, 65 1889 1507. — 1894 5121.78
1806 867.02

Erlés von: Milch, Feldfriichten, Viehware.

1807 1836. 30 1874. 80 1644, —

1899 2246. — 2138. 20 1107. 80

1901 1712. 30 2043. 20 1154, 95

Riehen,

1842, Nach niherer Berechnung, ob es fiir die Anstalt
ein Schaden oder Nutzen sei, Vieh zu halten, iiberzeugte
man sich von ersterem und verkaufte die drei Kiihe. (Fin
Teil des Landes wurde verpachtet)

Bettingen.

1902/03. Einen schénen Teil unseres Unterhaltes liefert
uns die Landwirlschaft (mif 2 Kiihen und 6 jucharfen Land).

1918/19. Eine Erziehungsanstalt, und mag sie von den
besten Grundsitzen geleitet sein, ist ein Boot ohne Ruder,
wenn sie nicht ihren Zoglingen Gelegenheit verschafft zu
mannigfacher Betitigung. Erst die Arl, wie wir arbeiten,
gibt uns und andern AufschluB iiber die Echtheit unserer
Gesinnung. Die Tat erst beweist. Darum freuen wir uns,
daB wir in unserm landwirtschaftlichen Beirieb dem Zog-
ling Gelegenheit geben konnen zu allerlei Arbeit. Abge-
sehen von korperlichem Kriftegewinn erkennt er so den
innigen Zusammenhang zwischen Arbeit und Essen, der
ihm in diesen Kriegsjahren, wo die Eigenprodukte die
rationierten Lebensmittel kriftig ergiinzten, ganz besonders
anschaulich gemacht wurde.

In jiingster Zeit wurde der Landwirlschafisbetrieb ganz
aufgegeben, viel half dazu dic Knechtenot mit.

Die bernische Knabentaubstummenanstalt.

1888 berichtet Fellmann: Die Anstalt in Frienis-
berg treibt auch Landwirtschaft. Das letzte Rechnungs-
jahr weist einen diesbeziiglichen Gewinn von 1836 Fr. auf.
Wie schon erwihnt, sind der Anstalt 8 Jucharten Land
(von den ca. 300 Jucharten) zugeteilt. Jedoch ist das Recht
eingerdumt, den Giiterkomplex alljahrlich zu wechseln, so
daB sie nie zwei Jahre hinfereinander die gleichen 8 Jucharten
anbebaut. Der Pichter des Hofes hat ohne Entgelt die
grofieren Arbeiten, wie das Pfliigen, Eggen, Diingerauf-
fithren ete. zu besorgen. Die {ibrigen Arbeiten werden von
den Zoglingen verrichtet. Diese helfen iibrigens dem Pichter
oOfters bei Heu- und Getreideernten, ohne daB dies jedoch
reglementarische Verpilichtung wire.

Die landwirtschaftlichen Arbeiten sollen nicht allzuviel
Zeit in Anspruch nehmen. Es werden hierfiir hauptsichlich
die Frithlings- und Herbstferien ausgeniitzt. Die Zoglinge
sollen sich gern dazu herbeilassen. Auch bei diesem Zweige
der Anstalistitigkeit handelt es sich mehr um einen prak-
tischen Bildungszweck als um den dkonomischen Gewinn fiir
die Anstalt. Die Landarbeit soll, wie das Handwerk, ein
Zweig praktischen Anschauungs- und Sprachunterrichts sein
einerseits, und anderseils soll sie die KKnaben, von denen
manche die Landarbeit zu ihrem Berufe zu wihlen haben,
Sense und Hacken handhaben und die Scholle kultivieren
lehren,

1922, Gesunde und lehrreiche Arbeit bietet auch unser
Gemiisebau. Neben unsern zwei Gérten bepflanzen wir noch
feldmaBig ca. 2 Jucharten mit Gemiise allerart, so daB wir
stets Gemiise in Hiille und Fiille haben. Eine Jucharte Kar-
toffeln wird mit den Knaben gesetzt, gepflegt und geerntet.
Dann besiizt die Anstalt eine mehr als 2 Jucharlen groBe
Hofstatt. Da wird einmal das darin wachsende Gras von
unsern Buben abgemiht und besorgt, bis es diirr ist, dann
auf Karren geladen und heimgefithrt. Zugtiere haben wir
freilich keine, dafiir aber spannen sich stolz 15—20 kleine
Knirpse an das Fuder und es geht ganz prichtig. Dann
gibt es noch eine Arbeit, die Buben ganz besonders an-
zieht. Das ist die Obsternte. Bei Vollertrigen ist es eine
groBe Arbeit, das viele Obst abzulesen, zu sortieren, zu
wiigen und einzukellern. Viel davon wird geriistet und ge-
dorrt, anderes wird gemostet und der Most zum Teil
sterilisiert. Verkauft wird nichts davon. Dafiir haben wir die
Freude, den Winter iiber unsern Buben tdglich Obst geben
zu kénner.

c. Handwerk und Industrie, — Berufliche Ausbildung.
Aarau.

1846/47. Es ist auch schon in Beratung gezogen worden,
ob man ihnen nicht Beschéitigung geben kdnnte, durch welche
sie Voriibung und einige Fertigkeiten zu einer kiinftigen
Berufsart gewdnnen. Allein es ergibt sich von selber, daB
ein Gedanke wie dieser, der sogar bei vollsinnigen Schul-
kindern nicht ausfithrbar ist, es noch weniger bei taub-
stummen sein kann. Denn wer kennt, bei der grofen Un-
reifheit ihres Alters, schon kiinftige Lebensweise, Handwerk
oder Kunst voraus, wozu sie einst Gelegenheit finden oder
Tiichtigkeit besitzen moégen? Dazu kommt noch, daB —
wihrend hor- und sprachfihige Kinder 6 8 Jahre lang
und zwar unentgeltlich Anfangsschulen besuchen kénnen,
um die allernotwendigsten Kenntnisse zu erwerben — taub-
stumme Kinder gewdhnlich bloB auf eine Lehrzeit von
4, 5 Jahren wegen Mittellosigkeit oder Armut ihrer Ver-
wandten oder wegen Gleichgiiltigkeit ihrer Gemeinden und
deren Mitbiirger beschrinkt sind.
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1850. In den Winter-Abendstunden machen die Knaben
Winterschuhe aus Enden, Strohzdpfe, Teppiche aus Enden
und Strohmatten.

1853. Gewinn aus Verlosung von Kartonnagearbeiten
der I{naben: 182 Fr,

1903 In einem ausgezeichnefen Referal von Fritschi
an die Direktionen der drei aargaunischen Taubstummen-
anstalten fiilrte er u. a. folgendes aus:

..... Es ist den Taubstummenanstalten das Ziel vor-
gesteckt, ihre Zoglinge zu gesitteten und erwerbsfihigen
Menschen heranzubilden. Darin liegt jedoch nur eine ein-
seitige Umschreibung ihrer Bestimmung. Denn all den
Verlassenen und Verwaisten, fiir deren gesicherte Zukunft
nach ihrer Entlassung aus der Schule keine liebenden Eltern
die Sorge iibernehmen, bedeutet die Anstalt das Elternhaus,
den Zufluchtsort, wo man ihnen jederzeit Aufnahme ge-
wihrt, mit Rat und Tat beistent und ihren Freuden und
Leiden das ndtige Verstindnis entgegenbringt. Vollends die
Berufswahl muB nicht nur in diesen besondern, sondern
in allen Fillen als Sache des Erziehers betrachtet werden,
der aus dem tiglichen Verkehr mit seinen Pileglingen ein
ausschlaggebendes Urteil iiber deren Anlagen und Fihig-
keiten gewonnen und aus der Vergleichung der Lebensliufe
der frither Versorgten manche wertvolle Lehre geschopft
hat. Nicht so sehr fallen in den Reihen unserer Schwachen
individuelle Wiinsche in Betracht, da sie meist vag und
nebelhaft sind, unbestimmter Liebhaberei oder bloBen Zu-
falligkeiten entspringen und selten einer bessern Einsicht
in die wesentlichen Seiten der Berufsarten.

Die eigentliche Lehre nun aber offenbart, ob und wie
das Resultat unseres Unterrichtes und der Erziehung die
Probe der rauhen Wirklichkeit zu bestehen vermag. — Bei
dem Midchen gesfaltet sich die Versorgung nicht so schwie-
rig. Durch den Unterricht in den weiblichen Handarbeiten
ist ihnen der Weg geebnet. Sie werden Niherinnen und
Gidlterinnen, gewinnen engen ‘Anschlufl an die Hiuslichkeit
der Meisterin, und letztere fordert selbst das gute Gelingen
durch die ihr von der Natur mitgegebenen groBen Fihig-
keiten fiir die Tugenden der Selbstverleugnung und der
Geduld.

Nicht so vorteilhaft liegen die Dinge bei den Knaben,
die in der weitaus groferen Mehrzahl dem Handwerk zu-
gefithrt werden sollen. Hier haben wir hinsichilich der
Berufslehre mehr denn je ganz ausgesprochen mit Schwie-
rigkeiten zu rechnen, die in der verdnderten Zeitlage be-
griindet sind. :

Es ist eine bekannte Erscheinung, daB jedes einzelne
Gewerbe im Laufe der letzten Jahrzehnte infolge der neuen
Produktions- und Verkehrsverhiltnisse tiefeinschneidende Um-
gestaltungen erfahren hat. Fiir uns alle fillt dabei nament-
lich ins Gewicht, daB mit der steigenden Leistungsfihigkeit
der Maschinerie und der gesamten Belriebe naturgemif auch
die Anspriiche an die Energie und die geistigen Qualitdten
des Arbeiters gestiegen sind. Fast wichtiger noch ist ein
anderes Moment, das als Folge des soeben Erwdhnten aui-
gefaBt werden muB, und das ist der Wandel der Lebens-
verhiltnisse und Anschauungen {iberhaupt, deren hervor-
stechendste Ziige heute die Niichternheit und das Domi-
nieren der dkonomischen und materiellen Interessen bilden.

Der Druck dieser Vorginge hat vor allem das alte Lehr-
verhillnis in neue Formen gedringt und dabei Zustinde
gezeitigt, die von berufenen Fachleulen geradezu als gleich-
bedeutend mit einem ,Verfall der Lehre" bezeichnet wor-
den sind. Hier beklagt man die Lockerungen der Bezie-
hungen des Meisters und dessen Familie zu den Lehrjungen,
dort die Zunahme der Zuchtlosigkeit und Ausschreitungen

unter den letzteren, — hier die gewissenlose Ausbeutung
und zu straffe Anspannung der jungen Arbeitskrifte, dort
die Oberflichlichkeit und Lauheit der beruflichen Unter-
weisung, — hier das Drauslaufen, dort das Drausjagen. —
Geschieht solches am griinen Holz, was muB am diirren
geschehen !

Wenn Berufstiichtigkeit und ein gutes Lehrgeschick des
Meisters, sowie die griindliche Einfithrung des Lehrlings
in die technischen Fertigkeiten und Einzelheiten des Hand-
werks als notwendige Voraussetzungen einer jeden ersprief3-
lichen Lehre angesehen werden miissen, so erfordert der
Taubstumme zu seiner Ausbildung auBerdem noch weit-
gehende Riicksichten auf sein Gebrechen, also Opfer, die
sich nicht immer in materielle Werte umsetzen und die
kalte Berechnung befriedigen. Wo wir aber anfangen, ans
Gemiit zu appellieren, hort fiir das Geschift die Gemiit-
lichkeit auf und wir stehen in offenem (Gegensatz zu seinen
leitenden Prinzipien. — Wir fordern fiir unsere Zuriick-
gesetzten Hingabe und individuelle Behandlung — der er-
bitterte Konkurrenzkampf kennt nur die Riicksichtslosigkeit
und den kritischen Niilzlichkeitsstandpunkt. Die Belehrung
der Taubstummen braucht einen grofieren Aufwand an Zeit,
das nervose Geschift vertrigt keine solche Einbufle, denn
die Zeit besitzt Geldeswert. Unsere Leute mochten in die
Meistersfamilien aulgenommen werden, ein Heim haben,
aber man scheut den Verkehr mit ihnen. So reiht sich
Hindernis an Hindernis. In dieser kalten, fremden Welt steht
der Taubstumme verlassen da, geplagt und der Teilnahme,
Anerkennung und Aufmunterung bar, verliert er so den
KompaB und irrt miBmutig einer dunkeln Zukunft ent-
gegen . . .

Dann rit er, entsprechend den gesteigerten Anforderungen
im Handwerk und Gewerbe, zu einer parallel gehenden For-
derung der Taubstummendildung.

Siehe auch Kap. VII, B, Aaraun, 1903.

1913 werden Hobelbankarbeiten eingefithrt fiir
GroBeren und IKorbflechten fiir die Kleinen.

Baden.

1864/67. Die weitere Ausbildung von der Anstalt weg
ist freilich die schwerste Aufgabe, namentlich bei Zéglingen,
welche einen Beruf erlernen sollten. Da verdienen der Mei-
ster oder die Meisterin ihren Namen wohl in ihrem Fach,
jedoch, wie leicht zu begreifen, nicht in der Behandlung
der Taubstummen, daher so mancher Lehrversuch ungiinstig
ausfillt. Dies hat die Direktion auf den Gedanken gebracht,
mit der Zeit und zunehmenden tkonomischen Kriften fiir
diesen und jenen Beruf eigene Lehrkrifte zu gewinnen,
welche im Stande sind, mit Taubstummen gehorig umzu-
gehen. Wir hegen sogar die Hoffnung, uns dann und wann
einen Lehrmeister oder eine Lehrmeisterin aus unsern Zog-
lingen heranzubilden.

die

Zofingen.

1843 denkt man an eine Werkstitte fiir gewerbliche
Beschiftigungen. (Kam nicht zustande.)

1872/73. Eine andere Frage, die auch schon ins Auge
gefaBt wurde, ist die, ob nicht mit unserer Anstalt Werk-
stitten verbunden werden sollten, in welchen die ménn-
lichen Zoglinge nach vollendetem Bildungskurse zu Hand-
werkern ausgebildet werden konnten., Da dies aber einer
Erweiterung der Anstalt rufen und jedenfalls bedeutende
Mittel erfordern wiirde, welche uns nicht zu Gebote stehen,
so werden wir noch fiir lingere Zeit wenigstens die ma-
terielle Sorge fiir die berufliche Ausbildung den Gemeinden
und Angehdrigen derselben iiberlassen miissen.



1876 berichtet die aargauische Erziehungsdirektion:
Jetzt wird denjenigen Fichern (in den drei aargauwischen
Taubstummenanstalten Aaran, Baden und Zofingen)
mehr Raum gewihrt, welche fiir den spiteren Beruf der
Zoglinge direkt vorbereiten oder fiir welche diese zum
Vornherein eine ausgesprochene Begabung an den Tag
legen.

Riehen.

1851. Ein Herr in Basel gab Wolle zum Auszupfen
und Reinigen. Dadurch waren die schwachbegabten Kinder
nicht nur gut beschiftigt, sondern sie verdienten auch noch
ein Geldlein fiir die Anstalt. Fiir jedes Pfund wird 3 Fr.
bezahlt,

1854, Taubstummenlehrer Germann: Seitdem ich die
Schuhe zu visitieren habe, kann ich mich erst recht iiber-
zeugen, wie gewissenlos unsere Schuhmacher gegen die
Anstalt handeln und was fiir ein groBer Unterschied in der
Arbeit sowohl als auch im Leder sich zeigt, nur in der
Rechnung nicht. Wie mit dem Schuhmacher, so hat man
auch mit dem Schneider gar oft dieselbe Not. Dieser Umstand
bringt mich auf die Frage: ob es denn nicht moglich wire,
daB man einen eigenen Schuhmacher und Schneider in
einer Person haben kdnnte, da es unsere Anstalt fiir zwei
Personen nicht vermag. Eine solche Person hitte hinreichende
Arbeit, die halben Wege schustern, die andere Hilfte
schneidern, und wiirde nach meiner Ansicht fiir die An-
stalt vorteilhafter sein, als auf die bisherige Weise. Es miifite
aber ein Mensch sein, der seiner Arbeit nach dem Be-

- diirfnis des Hauses gewachsen wiire und auf keinen Lohn
reflektierte . . .

Arnold: Ich sefzte diese Ansicht des Germann hie-
her, da sie mit der der Kommission so sehr stimmt. In
der letzten Komiteesitzung wurde ndmlich beschlossen, wir
diirften einmal einen Versuch machen, ob sich nicht ein
Handwerker, etwa ein Schuhmacher oder Schneider, zum
Lehrer einleiten lieBe. Derselbe wiirde dann auf seinem
Handwerk in den Freistunden arbeiten und zugleich auch
die geeigneten Knaben einleiten. Wir werden nun darauf
ausgehen, einen sochen zu suchen.

1855. In unsere Arbeitsschule fiir die Knaben ist ein
neuer Arbeitszweig aufgenommen worden. Die Lehrer und
einige Knaben erhalten Anleitung im Korbflechten.

1859. Eine Knabe lernt schustern, einer schneidern, vier
flechten Winterschuhe, einer flickt Kérbe oder macht einzelne
neue fiir den Hausgebrauch. Zwolf sigen Holz und zwei
spalten es, einer von den groBten flickt Garten- und Feld-
gerdte, er macht z. B. Zihne in Rechen, macht Heu- und
Spalenstiele u. a. und sieben von den jiingsten und schwichsten
zupfen Wolle aus,

1860 werden genannt: Biirstenbinden, LichtergieBen
aus dem Abgang der Kerzen, Schreinern und Wagnern.

1864. Der Arbeitszweig des Finkenflechtens lag bei uns,
wie der Kartonierunterricht, noch beinahe ganz darnieder.
Aber durch Ausdauer und FleiB lieferte unser Arbeitslehrer
nicht nur gute Ware, sondern fand auch so raschen Ab-
satz, daB er nicht alle Bestellungen befriedigen konnte,
Bei der kurzen Arbeilszeit (2 Stunden jeden Abend) kann
von 6 Knaben nicht gar viel geleistet werden.

E. 8. (Zigling von 1869—1879): Im Anfang meiner
Schiilerzeit erlebte ich das allmihliche Aufhéren der sdmt-
lichen ,Hausindustrien und den rasch aufeinanderfolgenden
Weggang der ,Handwerksmeister”, die zugleich Arbeitsauf-
seher und Hausknechte waren. Man begniigte sich mit der
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Arbeit im Haus, Hof und Garten und warf sich um so
eifriger auf den Schulunterricht. Der Industrieerirag war aber
auch gering, wie folgende Tabelle beweist:

Erlés von Kartonage-, Finkenschuh-
und sonstigen Handarbeiten :

Fr. Rp. Fr. Rp. Fr. Rp.
1843 100. 85 1853 157. 25 1862 106. 40
1847 T Lsaki] 1856 170. 86 1865 75.—
1850  67.27 1859 204. 60 1868 7. 80

Von historischem Inferesse mag wohl auch die nach-
stehende ,,Haus- und Geschiftsordnung des Schneiders® aus
den. 50er Jahren des 19. Jahrfunderts sein, welche Arnold
fiir den Schneidermeister seiner Anstalt aufstelite:

Derselbe soll im Sommer um 5 Uhr, im Winter um
6 Uhr aufstehen, sein Belt ordentlich machen, sich waschen
und kimmen und prizis halb sechs Uhr (im Winter um
halb sieben Uhr) an die Arbeit gehen.

Wenn’s zum Frithstiick ldutet (was dbrigens vor jeder
Mahlzeit geschehen muf), so lege er sogleich seine Arbeit
beiseite, wasche seine Hinde und erscheine ordentlich an-
gezogen im Speisesaal und zwar vor dem Gebet.

Nach dem Mittagessen hat er frei bis 1 Uhr.

Die Arbeitszeit wihrt sommers wie winters bis halb
acht Uhr abends (Kaffeezcit um vier Uhr abgerechnet).

Um 9 Uhr nachts muB jedermann im Hause und ling-
stens um 10 Uhr im Bett sich befinden. Nach 10 Uhr darf
kein Licht mehr brennen.

Wochenweise abwechselnd mit dem Schuhmacher hat
der Schueider tiglich nach dem Friihstiick das Arbeitszim-
mer sauber zu wischen und abzustiuben. Keinerlei Gegen-
stinde diirfen im Arbeitszimmer sich befinden, die nicht
zum Schneider- oder Schusterberuf gehdren. Ordnung und
Reinlichkeit hat er genau in jeder Beziehung zu beobachten.

Die Anfeuerung im Winter besorgt der IKnecht nach
Vorschrift des Inspektors. Das Nachlegen des Koaks besorgt
der Schneider. Ueber 4 Grad Wirme soll der Thermometer
nie anzeigen.

Geht sein Vorrat von Material (Faden, Seide, Kudpfe,
Bdndel u. dgl) bald zur Neige, so hat er’s am Tage zuvor
nach dem Frithstiick Frau Inspektor anzuzeigen.

Alle gefertigte Arbeit wird tiglich in Rubriken einge-
schrieben nach Anleitung. Auf solide Arbeit und moglichste
Sparsamkeit im Verbrauch des Materials wird genaun gesehen,

Den Sonntag hat der Handwerker frei. Will er denselben
auswirts zubringen, so hat er beim Inspektor Anzeige da-
von zu machen. Bleibt er {iber eine Mahlzeit vom Hause
weg, so hat er vorher der Frau Inspekior Anzeige hiervon
zu machen,

Der Lohn ist fiir den Anfang per Woche 4 Fr.,, weiter
als auf Fr. 4,50 per Woche kann nicht gestiegen werden.

Der Schneider hat Wohnung, Kost, Beleuchtung und
Waische frei, Kleinigkeiten an Wische werden ihm ausge-
bessert.

Hat der Schneider Arbeit fiir seine Person, so wird
ihm nur der Taglohn abgerechnet, die Kost hat er dabei
frei. Will er aber etwas fiir sich arbeiten, so muB er es
zuvor der Frau Inspekior anzeigen; {iberhaupt hat er in
jeder Arbeitsangelegenheit sich an sie zu wenden,

Jegliche fremde Arbeit auf eigene Rechnung ist nicht
gestattet.

Das Kleiderputzen der Knaben am Sonntagmorgen und
am Montagnachmittag hat der Schneider zu kontrollieren
und die Kleiderpeitschen abzugeben und zuriickzunehmen.
Am Montag beim Friihstiick hat er dieselben der Lehrerin
zu iibergeben und um 10 Uhr werden sie ihm wieder ein-
gehindigt.
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Der Besuch des Wirtshauses im Ort ist nicht gestaitet,
auch nicht notig, da tiglich zum Mittagessen Wein ge-
reicht wird.

Withrend der Arbeitszeit darf nicht geraucht werden,

Bei leichterem Unwohlsein genieBt er unentgeltlich Pilege
im Hause, wegen schwerer Krankheitsfille aber hat er sich
der Schneiderlade anzuschliefen.

Der Schneider soll beflissen sein, mit dem Knecht und
dem Schuhmacher des Hauses in Einigkeit zu leben und
in allen Stiicken Treue zu beweisen.

Im Hause ist der Handwerker mehr als Familienglied,
denn als bloBer Handwerker betrachtet, Darum erwartet
man von ihm, daB er in seinem Teil das Beste des Hauses
férdern helfe, und deshalb auch in dringenden Fillen zu
auBerberuflichen Beschiftigungen (z. B. Kommissionen in der
Stadf) sich willig zeige.

1876 siehe Kap. VII, B, Riehen. Ueber die Handwerker-
schule in Bettingen siehe Seife 164—105 und Kap. VII,
B, Riehen.

Die bernische Knabentaubstummenanstalt,

1822/28. DaB die Anstalt noch im Werden ist, fiihlen
wir besonders hierin (in Bezug auf die Handarbeiten). ¥ir
mochten die Knaben nicht nur reif machen zu Handwerken,
sondern sie sollten dieselben auch bei uns erlernen kénnen.
Hiezu ist aber das Erbauen von Werkstitten und andere
bedeutende Auslagen vonndten, was nur dann moglich ist,
wenn nach gut abgelaufener Probezeit die hohe Regierung
die Anstalt auf eine lingere Dauer bestitigt. Was wir in
unsern beschrinkten Umstinden tun konnten, versuchten
wir, allein es geniigt uns nicht. Das Schneidern und #hn-
liche Handwerke, wenn sie zur Lebensbeschiftigung wer-
den sollten, passen nicht, weil unsere ohnehin mehrenteils
schwiichlichen KKnaben das bestindige Sitzen in gekriimmter
Stellung nicht aushalten wiirden; mehrere andere Beschiiti-
gungen aber ernihren leider ihren Mann nicht. Wir haben
freilich noch einige Projekte vor, die mit der Zeit vielleicht
konnen ausgefiihrt werden. Allein guter Rat ist da wahtlich
nicht zu verachten und mit Dank wiirden wir es aufneh-
men, wenn man uns einen oder mehrere Berufe nennen
wollte, die fiir unsere Ungliicklichen sich schicken kdnnten.

Besonders bedeutend fiir die Anstalt war die im Herbst
1823 begonnene Bearbeitung des Hanfes, Hecheln, Spinnen,
Seilern und Weben geworden. Fiir Hecheln und Seilerei
ist ein Lehrmeister aufgestellt (man verschrieb ihn aus dem
Badischen) und es befinden sich unter den Zoglingen
zwei ziemlich geiibte Leinweber, welche andere nach sich
ziehen sollen, Dabei gehen die Holzarbeiten, besonders im
Verfertigen von Schachteln und das Flechten von Sesseln
ihren Gang fort. Drei Knaben erlernen das Schneiderhand-
werk, einer das Schusterhandwerk und bereits werden die
Kleider der Zoglinge in der Anstalt selbst verfertigt.

1826. Die Anstaltsdirektion an den Kif'clzem'at (damals
zaglezch die oberste Schulbehorde):

. Nebst dem Unterrichte mufite ein Hauptbildungs-
mlttel unserer Zdglinge die Arbeit sein und es wird daher
notwendig, auch auf die mit der Anstalt verbundene Hand-
werksschule aufmerksam zu machen.

Es mag wohl nicht nétig sein, sich gegen ein solches
MiBverstindnis zu verteidigen, wie das wire, die Arbeiten
der Zoglinge einer Erziehungsanstalt kiinftiger Landarbeiter
und Handwerker als einen Frohndienst zu betrachten, womit
ein Teil ihres Unterhalts auf Kosten ihrer Geistesbildung
gedeckt werden sollte, ohne daB diese Arbeiten fiir ihre
Erziehung selbst niitzlich wiren. Denn die vortrefflichen

. Nutzen anderer, die Hauptgriinde anzufiihren,

Armenschulen, welche nach dem Muster der Fellenber-
gischen zu Hofwil sich einerseits durch die Arbeiten der
Zoglinge zu erhalten suchen, anderseits diese selbst zu guten
Arbeitern und Handwerkern erziehen wollen, bewiesen, dali
die vorziiglichsten Erzieher unserer Zeit die Arbeit als Haupt-
erziehungsmittel betrachten und die Notwendigkeit einsehen,
daB sich Armenschulen, grofienteils wenigstens, durch eigene
Arbeit erhalten, damit sie unabhingiger bestehen und ihren
Zweck erreichen kénnen, ein arbeitsames und tiichtiges Ge-
schlecht zu erziehen.

Es sei uns aber vergonnt, hier, vielleicht zu einigem
welche uns
bewogen, vorziiglich mit einer Taubstummenanstalt eine
Arbeitsschule zu verbinden. Korperliche Arbeit, mit Unler-
richt und Erholung abwechselnd, ist zuverldssig auch fiir
das Knabenalter nicht nur kein Druck, sondern eines der
ersten Erziehungsmittel. Denn nicht allein die kérperlichen
Krifte werden dadurch entwickelt und gestirkt, sondern
auch manche siltliche und geistige Kraft wird dabei aus-
gebildet: FleiB und Beharrlichkeit, Pilichitreue und Selbst-
beherrschung, Urteil und Scharfsinn. Besonders aber bei
Jiinglingen, die durch Landbau und Handwerk sich ihren
Unterhalt zu erwerben bestimmt sind, mufB friihe Ange-
wohnung die Arbeit lieb gewinnen lehren und die Fertigkeit
darin ausbilden. Wenn der Zogling aus der Schule in die
Welt treten soll, so kann ihm keine bessere Mitgift ge-
schenkt werden, als bereits erworbene Ferligkeit in irgend
einer Arbeit und die Angewdhnung des FleiBes.

Diese Betrachtungen, so wie sie fiir alle Volkserziehung
gelten, schienen uns in besonderem MaBe auf die Taub-
stummenerziechung anwendbar. Erstlich kdénnen wir, wie
oben gesagt, in unserer Anstalt nicht wohl Zdglinge aus
dem kindlichen Alter aufnehmen, welchem allerdings kor-
perliche Arbeiten driickend wiren. Es sind halberwachsene
Knaben, erwachsene Jiinglinge und junge Minner, die wir
erziehen sollen, und die sich weder mit anhaltenden Lek-
tionen allein, noch mit Spielen erziehen lassen. Besonders
dieses letztere, das Spiel, diirfen sie durchaus nur als Er-
holung zu genieBen sich angewohnen. Dazu gehort freilich
auch die Gymnastik, die wir als ein vortreffliches Ent-
wickelungsmittel besonders fiir schwerfillige Kinder betrachten
und von Anfang an mit Erfolg gebrauchten; aber wenn
auch die Erzieher Wert darauf legen, die Zoglinge diirfen
es nur als Spiel betrachten. Wir sind iiberhaupt der An-
sicht, daB zur Bildung tiichtiger Midnner, in welchem Sfand
es auch sei, durchaus vermieden werden miisse, spielend
zu unterrichten und zu erziehen,

Ferner hat das Alter unserer meisten Zoglinge zur Folge,
daB die in ihnen sich entwickelnden Krifte und Triebe
ohne fortwihrende abwechselnd geistige und korperliche
Betitigung im MiiBiggang ausarten und ausschweifen miiBten.
Vor solcher sittlicher Gefahr bewahrt sie nichts so sehr
wie angestrengte Arbeit.

Endlich bedachten wir, daB mit der in unserer Anstalt
erhaltenen Erziehung, mehr als es bei horenden Zdglingen
der Fall wire, ihre Vorbereitung aufs Leben abgeschlossen
sei, daB sie also auch notwendig bei uns die Fertigkeiten
erhalten miiften, die ihnen den kiinftigen Unterhalt zu
verschaffen im Stande wiren. Wir suchten also so viel
Arbeiten unter die Beschiftigungen aufzunehmen als der
Unterricht erlaubte, welche, den Fertigkeiten der Taub-
stummen angemessen, ihnen zum zukiinftigen Broterwerb
dienen konnten,

Der Landbau stand hier obenan und alle Zoglinge wurden
zut demselben gebraucht, je nach ihren Kriften, er wird noch
mehr eine Hauptbeschiftigung der Anstalt werden kénnen,
wenn sie einmal einen eigenen Grundbesitz sich erworben
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haben wird Nebst diesem lernen einige das Schuster-, andere
das Schneiderhandwerk und befriedigen mit ihrer Geschick-
lichkeit in diesen Arbeiten die Bediirfnisse der Anstalt. Meh-
rere sind Leinweber, einige Schreiner. Die Ungeschickteren
werden zu Stroh- und Korbflechten angefiihrt. AuBerdem
werden Holzschachteln angefertigt und von einigen, die
besonderes Talent haben, Schnitzwerke in Holz gearbeitet.
Ueberhaupt ist Grundsatz der Anstalt, daB neben der Land-
arbeit jeder ein Handwerk lerne. Eine Hauptwerksstitte der
Anstalt ist die der Bearbeitung des Hanfes, sowohl Hecheln,
als Seilen, Gurtenflechten und Weben. Die Vorsteher der
Anstalt hoffen von dieser dkonomisch von der Anstalt ge-
trennten und fiir die Arbeit der Zoglinge in Rechnung
stehenden Unternehmung, wenn auch der bare Gewinn
einstweilen zweifelhaft bleiben sollte, doch nebst dem Vorteil
einer guten Beschiftigung und Bildung der Zéglinge stets
offenen Werkstitte, auch fiir die vaterlindische Industrie das
Beispiel musterhafter und wohlfeiler Bearbeitung eines in-
lindischen Produkts von bedeutender Wichtigkeit. . . . .

(Andernorts:) Bisher muBten einige der Anstalt fremde
Meister als Handwerkslehrer gebraucht werden, von nun
an wird der Grundsatz befolgt, daB keine anderen Hand-
werkslelirer angestellt werden, als die zur Anstalt gehoren
und zugleich als Erzieher betrachtet werden konnen.

1827. Zum Verkauf ilrer verschiedenen Erzeugnisse hatfe
die Anstalt einen eigenen Laden an der Spitalgasse (,,Bey
Brotheck Eyen' in Bern). Von 1823 — 1827 betrugen die Ein-
nafimen von der Landwirschaft L. 1520.8. — Hausdkonomie

- 154.5.5, Fabrikation 4638.7.9, Kommissionshandel 148.5, Yo, —

Die Karfonarbeiten wurden bald aufoegeben. Von 1826 an
waren gewesene taunbstumme Ziglinge die Lelirmeister, —
Gerade mit dem Fabrikationszweig, auf den man so viel
Hoffnung gesetzt hatte, mit der ,Hinferei und Seilerei* ging
es nicht gut, so dafi man sie nach mehreren Jahren auf-
geben mufite.  Doch wir greifen vor und lassen auch hier
licher die Akten reden.

Im Juni und Oktober trat je ein Seilermeister aus dem
Badischen ein. Die Anstalt arbeitete fiir Lieferanten im
Breisgau, die ihre Waren hinwiederum in einem Kauf-
mannshaus in Emmendingen (GroBherzogtum Baden)
abgaben und dort bezahlt wurden. Fiir die Besorgung ihrer
Geschifte in der Stadt Bern hielt ‘sich die Anstalt ein
kleines Zimmer auf dem Holzmarkt und betraute ferner
eine Krimerin mit dem Absatz ihrer Waren, auch errichtete
sie auf dem Hanfmarkt oder ,,Gespinnstmarkt einen eigenen
Stand.

In seiner ausfiihrlichen Rechnungsablage, weiche die Jahre
1823 — 1828 wmfafit und in einem dickleibigen Folioband
enthalten ist, schreibt Otth in seinem ,Vorbericht u. a.:

... Hauptzweck der Anstalt war, die taubstummen Kantons-
angehorigen in den nothigen Fertigkeiten zu ihrem Lebens-
unterhalt zu unterrichten. Diese Aufgabe bestindig im Auge
behaltend, faBte der von den gechrten Herren des Kirchen-
raths ernennte erste Vorsteher der Anstalt, der unterzeich-
nete Rechnungsgeber anno 1823 den Enfschluff, zu den
bereits eingefiihrten Berufsarbeiten in der Schreinerei, Schnei-
derei .etc. auch den Unterricht im Hechlen und Seilen ein-
zufithren und da fiir den Betrieb dieses Gewerbes auBer
den Hiilfsmitteln, welche die Anstalt besaB, noch besondere
Subsidien zu Ankauf der dafiir néthigen Materialien, Werk-
zeuge etc. nothig waren, so trug er seinen Wunsch seinen
hohen Comitenten, meinen geehrten Herren des Iirchenraths
vor, mit dem Ansuchen, die Anstalt zu diesem Zweck bei
der Regierung zu einem VorschuB von L. 3000 zu emp-
fehlen, welches Anliegen dann auch sowohl von dieser
Behorde als dem Finanzrath Unterstiitzung fand.

Auf diese Empfehlung und da der GroBe Rath diesen
Vorsatz, die Zoglinge zu moglichst vielen Beriifen zu be-
fihigen, in welchen sie ihren Unterhalt finden kénnen, eben-
falls ,sehr gerne sahe“, wie er sich ausdriickt, so entsprach
er unterm 6. Oktober 1823 ,diesem Ansuchen mit Freuden®
und beschloB, den Vorstehern der Anstalt, zu derselben
Handen, zu gedachtem Zwecke, ,,ohne ihre personliche Ver-
pilichtung die Summe von 3000 Fr. auf zwey Jahre un-
zinsbar vorzuschiefen®, welcher VorschuB3 dann durch einen
BeschluB gleicher Behérde im Februar 1826 der Anstalt
so lange zinsfrey zu lassen, erkennt ward, als die Anstalt
bestehen werde.

Durch diesen Vorschul war also um so mehr der Fall
eingelreten, die Buchhaltung iiber die Hinferey und Seilerey
zur Erkenntnifl des besondern Ertrags dieser Zweige zu
sondern, und die groBe Ausdehnung, welche denselben ge-
geben ward, wie die Rechnung zeigt, machte eine genaue
Sonderung und nun auch die Ablegung einer besonderen
Rechnung iiber das Einnehmen und Ausgeben fiir diese
Betriebszweige um so notwendiger,

Hiemit qualifizierte sich aber die Hinferey und Seilerey
zu keiner besonderen Anstalt, zu keinem der Regierung
fremden Institut, denn iiber die andern Gewerbszweige ward
auch eine besondere Controlle gefithrt und in der Oeko-
nomie-Rechnung iiber ihren Ertrag besondere Rechnung
abgelegt. Die Hinferey und Seilerey wurden als Gewerbs-
zweige der Anstalt mit Bewilligung der Regierung eingefiihrt
und der VorschuB-fiir dieselben nicht diesen Zweigen be-
sonders, sondern der Anstalt in ganzen gemacht.

Die fiir die Hinferey und Seilerey angestellten Meister
waren — wie der Schreinermeister, der Korber — die Arbeits-
lehrer der Anstalt, deren Besoldung und Unterhalt, wie die
iibrigen, aus den jdhrlichen Beyschiissen der Regierung
bestritten werden durfte, und die Knaben, welche in der
Hinferey und Seilerey Unterricht erhielten, waren, wie bei
andern Zoglingen der Anstalt, von denen sie die Tischgel-
der fiir Unterricht, Kost und Wohnung bezog . ..

Der notige Hanf und Flachs wurde im Breisgau ge-
kauft und ein beriihmter Seilermeister von dort und Gesellen
machten den Anfang in der Anstalt.

Bis aber der Absatz allgemein war, fraBen die Loh-
nungen an die Seilermeister und Gesellen etc, sowie die
Kosten der ersten Einrichtungen der Werkstatt und eines
Ladens in der Stadt die ersten Einkiinfte von den Fabri-
katen weit mehr auf, und weil demungeacht der Unterricht
nicht still stehen durfte, um so mehr als durch die Vor-
ziiglichkeit der angestellten Seilermeister eine bedeutende
Verbesserung im Hecheln und in Verfertigung von Hecheln
fiir den Kanton iiberhaupt erlernt zu werden anfieng, so
daB nun unausgesetzt die ndthigen Materialien herbeygeschafft
werden mubBten, so sahe mich im Falle sowohl zur Deckung
jener ersten, das Einnehmen iiberschreitenden Auslagen als
zu Anschaffung mehrerer Materialien zum Verhechlen und
namentlich verschiedenartiger Qualititen, damit die Zoglinge
moglichst viele behandlen lernen, neue Geldaufbriiche zu
machen, wozu um so weniger Bedenken trug, als wegen
dem Lob, welches die Arbeiten im Publikum zu erhalten
angefangen hatten, in der unbezweifelten Hoffnung eines
sich mit der Zeit mehrenden Ertrags der Gewerbe, und
nach beendigter Lehrzeit der Zoglinge in derjenigen auf
eine kiinftige bedeutende Verminderung der Fabrikations-
kosten (folgt Unleserliches) ... und so die feste Ueberzeu-
gung hatte, daB das Unternehmen die daherige Schulden-
last selbst ertragen und seiner Zeit wieder abfithren konne,

Diese Hoffuung hat Otth befrogen. Die Befriebskosten
waren eben zu grofi. Die Fracht bis Basel kostete jeweilen
durchschnittlich 70 Fr. und der Ladenwirfer in der Stadt



bekam durchschnittlich im Monat ‘Fr. 25.50, der Ladenzins
betrig im selben Zeitraum 101 Fr. Die taubstummen Arbeiter
bezogen keine eigentlichen Léhne, sondern erhielfen nur ein
Taschengeld als ,,Aufmunterung® oder ,als Zeichen der Zu-
Jriedenheit”, als | Primie*, wie in der Rechnungsablage steht.
Das Ende des unerquicklichen Liedes war der folgende Be-
schiul :

1885, Laut Regierungsraths-BeschluB vom 27. April 1835
(so lange zog sich die Angelegenheit hin!) ist die dem Herrn
Alt Regierungsrath Otth eigentiimlich angehorige Fabri-
cation von Hinferey- und Seilerey-Waare der Knaben-Taub-
stummen-Ansfalt in der Bédchtelen von dem Staat um
L. 3464, 26'/> kduflich iibernommen worden und zu die-
sem Behuf fiir die auf 1. Oktober 1843 der Fabrication
und im Handel liegenden Hinferey- und Seilerey-Waaren,
Gerithschaften, Ausstinden von verkauften, aber nicht be-
zahlten Waaren und den auf diese Zeit in Cassa gelege-
nen Geldern in allem, wie die Kaufsumme ausweist, auf
L. 3464.26'/z geschiitzt, ein unzinsbarer Vorschuf von
3400 L. bewilliget worden. Diese 3400 L. sind laut nem-
lichem Beschlusse auf Abschlag der Kaufssumme dem Herrn
Otth abgeliefert und die erstinstanzlichen L. 64.26'/> aus
den in Cassa gelegenen zu handen der Anstalt bezogenen
Geldern erhoben und demselben ausbezahli worden.

Einer der Haupfgriinde des Befriebsdefizits war auch das
wnerwartete Fallen der Verkaufspreise. — Schon friiher duferte
das Direktionsmitglied Baggesen den Wunsch:

daB den produktiven Arbeiten der verschiedenen Werk-
stdtten einiges von ihrem bedeutenden Zeitaufwande zu
Gunsten des Unterrichts in eigentlichen Lehrstunden ab-
gebrochen werden mochte, indem erstere nicht sowohl blof3
in 6konomisch lukrativer Hinsicht als vielmehr nur als Er-
ziechungsmittel betrachtet werden sollten.

1832. Der Schneiderei und Schreinerei werden wochent-
lich zwei halbe Tage gewidmet.

1836 waren es 4 Jucharten Pflanzland.

1837. Die Anstalt erhilt als Preis fiir Flachmuster zwei
Dukaten, die an den Arbeitsaufseher und die Hechler ver-
teilt werden.

1839. Die Schreinerei ist bedeutend zu erweitern, u. a.
weil dieselbe eine fir die Zoglinge sehr bildende und
daher passende Berufsart ist.

1840 erfolot eine eingehende Verteidigung des Doppel-
zweckes dieser Anstalt mit den Worten :

Unsere Anstalt ist nach dem Bediirinis des Kantons be-
soniclers auf die drmere und arbeitende Volksklasse berechnet:
sie soll Schul- und Berufsbildung zugleich gewihren . . ..

Wohl wenigstens im gleichen Verhélinisse wie bei der
vollsinnigen Jugend unseres. Kantons ist ferner bei den
Taubstummen ein grofies Zahliibergewicht der mittelmiBigen,
mehr mechanischen Talente und Neigungen gegen die eigent-
lich guten und zu geistiger Arbeit geeigneten Kopfe, wovon
die Anstalt sprechende Beweise in Menge liefert, so daB
auch aus diesem Grunde der Aufwand an Zeit, Miihe und
Kosten, welcher auf einseitige Schulbildung groBenteils
fruchtlos verwendet wiirde, weit zweckmiBiger fiir die tech-
nische zugleich benutzt wird. So werden mit ziemlich
gleichen Opfern zwei Bildungszwecke an den Taubstummen
zugleich erreicht, bei den fiir den Schulunterricht weniger
empfinglichen Subjekten, fiir welche sonst die Anstalt ziem-
lich verloren wire, wenigstens der eine, die Befihigung zu
einem Berufe. Gerade die letztere aber ist in unserm I anton
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auflerhalb einer eigentlichen Berufsbildungsanstalt fiir Taub-
stumme meistens unerreichbar, da es duflerst schwer hilt,
sie als Lehrlinge unterzubringen, auch wenn man unver-
hiltnisimiBig groBe Opfer dafiir wagen wollte und anbéte.

In der Enllassung bereits berufsfihiger Zoglinge liegt
aber zugleich eine vorziigliche Garantie, daB die Zwecke
der Anstalt an ihmen auch erreicht bleiben. Wir schweigen
davon, wie unbefriedigt sich Eltern, Pfleger, Geneinden
finden wiirden, wenn sie nicht vorziiglich auch Berufs-
bildung bezweckte und verliehe. Diese erwirbt ihr gerade
die allgemeinste Billigung.

Es ist uns nicht unbekannt, daB diese unserer Anstalt
eigentiimliche Verbindung beider Zwecke und Beschiftigun-
gen wohl zuweilen getadelt wird. Indessen konnte ein da-
heriger Vorwurf nur dann schlagend sein, wenn die eigent-
liche und nétige Schulbildung der Taubstummen dadurch
offenbaren Nachteil litte; dieser aber ist, wir wollen zwar
nicht sagen durchaus in keiner Beziehung erfahren worden,
jedoch so gering und fiir das wahre Bediirinis und Wohl
unserer Zoglinge im Verfolg ihves Lebens so unbedeutend,
daB er durch die entgegengesetzten Vorteile, welche dadurch
gewonnen werden, weit iliberwogen wird.

Das bei den Stummen besonders stark hervortretende
Phlegma bedarf des Stillstandes und der Abwechslung zur
geistigen Verdauung schlechierdings und um so mehr, da
fiir ihn, wenigstens im Anfang, die geistige Titigkeit weit
ungeiibter und angreifender ist, als fiir den Vollsinnigen,
Unsere Zoglinge werden daher durch den Wechsel der
Schul- und Arbeitsstunden, die sich so gegenseitig zu Er-
holungsstunden dienen, immer wohltitig aufgefrischt und
gekriftigt, kehren freudiger in den Unterricht zuriick und
schreiten darin rascher fort, wihrend der anhaltende und
ausschlieSliche Unterricht augenscheinlich erschlaffend und
einschlifernd auf sie wirkt. Auch bei den kleineren unserer
Schiiler vermdgen die bloBen Turniibungen dem Geiste
nicht den Schwung und die Kraft zu geben, die er durch
die Berufsarbeit erhilt.

Ueberdies gewinnt durch die groBere Anschaulichkeit
der Gegenstinde, durch die Erleichterung und Reizung des
Nachdenkens, durch das Mitwirken des Erwerbstriebes und
Interesses, die eine Folge bereits ergriffener Berufsarbeiten
sind, fiir die Zoglinge manches Lehrfach, sogar die Sprache,
besonders aber die Arithmetik, einen festeren Halt und
Zielpunkt, seine leichtere praktische FaBlichkeit und An-
wendung und daher auch mehr Teilnahme und Lebendigkeit.
Unverkennbar ist es endlich, wie sehr besonders iltere Zog-
linge durch diese Arbeiten und durch sie allein immerfort
niitzlich und heilsam beschéftigt, gut gewdhnt und nament-
lich vor sittlichen Verirrungen sicherer bewahrt werden,
Wie nachteilig wire dagegen bloBer und bestindiger Schul-
unterricht ganz gewifi fiir die Gesundheit besonders Taub-
stummer, wie hinderlich der Uebung und Kriftigung ihrer
Gilieder zur Arbeit und von welch unersetzlichem Schaden
fiir junge Leute, deren kiinfliges Lebenslos angestrengte
kirperliche Arbeit sein wird, die Versiumnis der Gewdhnung
dazu wihrend 4--6 Jahren.

Der grofte Uebelstand der Verbindung von Schul--und
Berufsbildung liegt wohl darin, daB Lehrer und Leiter der
Anstalt, welche gleiche Einsicht in beide Hauptzweige und
Geschick zu ihrer gehdrigen Verbindung besitzen, schwerer
zu finden sind und daB Kosten, Beaufsichtigung und Leitung
des Ganzen dadurch allerdings namhaft ausgedehnt und er-
schwert werden. Allein wir erstreben gerne, so lange und
wie immer moglich, den weit iiberwiegenden Gewinn, der
in jeder Beziehung fiir jeden Teil des also ineinandergrei-
fenden Ganzen und somit auch fiir den einzelnen Zogling
daraus gezogen wird.
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1841, Berufsarbeiten konnten keine neuen -eingefiihrt
werden, auch abgesehen von den Kosten der neuen Ein-
richtungen ist die Wahl derselben schwierig und der Raum
der Anstalt zu beschrinkt, indem auch auf Ausdehnung der
bereits eingefithrten gedacht werden mufBi. Obschon die
Weberei voriges Jahr bedeutend erweitert worden, kann
noch immer nicht allen gemachten Bestellungen entsprochen
werden. Auch fiir die Schreinerei langen immer bedeutende
Bestellungen ein, besonders von verschiedenen Anstalten,
ein Zeugnis, daB die Arbeit zur Zufriedenheit ausfillt. Schu-
sterei und Schneiderei miissen sich hingegen gréBtenteils
auf die Bediirfnisse des Hauses beschrinken, Im verflossenen
Jahr ist fiir auswirts gemachte Lieferungen die nicht un-
bedeutende Summe von 1596 Fr. eingegangen. Ueber die
Seilerei ist bis dahin eine besondere Rechnung gefiihrt wor-
den. Da aber mit Ende des Jahres das derselben vorge-
schossene Betriebskapital von 3400 Fr. vollstindig zuriick-
bezahlt worden ist, so wird es in Zukunft mit der Seilerei
wie mit den iibrigen Berufsarbeiten gehalten werden.

1844, Die Aunstali hat die Fabrikation von Holzschachteln
aufgegeben, weil sie in ihrer Nihe kein taugliches Holz
bekam; die Schienen brachen beim Biegen éfters entzwei.
Wollte sie sauberes, langsam gewachsenes Bergholz aus
dem Oberland kommen lassen, so mufite selbst jemand
dorthin reisen, wenn der Gewinn nicht groBtenteils den
Lieferanten in die Hinde fallen sollte,

1847, Einnahmen fiir gelieferte Arbeiten: Fr, 3066.—.
(Melrere Jahre vor- und nachher ungefihr ebenso viel,)

1848 zihlt 11 taubstumme erwachsene Arbeiter in den
Werkstitten (als Lehrer oder Anleiter fiir die [iingeren).

1850 wird ein jahrlicher Reingewinn von 1500—2000 Fr.
fiir die Anstalt festgestelllt, 1851 waren es Fr, 2946. 52.

1853. Erlds: Fr, 5531. —, bis jetzt der hochste.

1858, Fiir jeden Beruf ist ein Meister angestellt, darunter
3 Taubstumme.

1862 berichtet ein Besucher in einem Schulblatt: Nach
der Priifung in den verschiedenen Unterrichtsfichern ging
es in die Werkstitten. Da gewihrte es grofie Befriedigung,
zu sehen, mit welcher Lust und freudigem Eifer die Knaben
ihre Arbeiten ausfiihrten. Schuster und Schneider fertigten
allerlei Kleidungsstiicke. Die Schreiner sigten und hobelten,
daB es eine Art hatte, auch die Weber schossen ihre Schiff-
lein mit einer Gewandtheit, iiber die jedermann erstaunte,
Es lagen mehrere Proben des Gewerbefleifes zur Besichtigung
vor, die manche beifdlligen Bemerkungen hervorriefen.

So geht es heute noch zu, nur daf es lingst keine Weberei
mehr gibl, welche Hausindustrie ja durch die Zunahme der
Fabriken verdringt worden ist.

1865 oderichtet Schittie (Wabern) bei Anlaf des
Todes von J. Stucki, Vorsteher in Frienisberg:

Als ich zum ersten Mal diese Werkstitten in Frienis-
berg sah, konnte ich dem praktischen Sinn der Schweizer
" ebensowenig als der Ueberwachung und Leitung dieser Sache
meine Hochachtung versagen. Denn_ich fand hier ein
Problem geldst, das manchen andern Taubstummenanstalten
wohl schon viele Sorgen gemacht, ndmlich statt die Zog-
linge plétzlich in ein ihnen bisher fremdes Leben hinaus-
zustellen oder neben einer beruflichen Lehrzeit noch eine
schwache Verbindung mit der Schulanstalt zu unterhalten,
die erste berufliche Ausbildung in die Taubstummenanstalt
selbst hereingezogen und mit der Schulaufgabe verbunden,
bei welcher Einrichtung dann der Kontrast des Lebens der
Zoglinge nach dem Aufenthalt in der Anstalt gegen das

Leben in der Anstalt namhbaft vermindert, worauf die Zog-
linge auch in ersterem sich spiter wieder leichier zurecht
finden konnen... Schon um dieser Einrichtung willen ver-
diente diese Anstalt, von Taubstummenlehrern, die sich gern
in andern Anstalten umsehen, nie iibergangen zu werden.

1868 /eift es: Vormittags Schulunterricht. Nachmittags
Uebungen in 5 Handwerken, iiberdies Anleitung zur Land-
wirtschaft.

1872. Einnahmen von den verschiedenen Arbeiten
Fr. 7070. 21 und Ausgaben Fr, 6940, 65.

1876: Tiglich 3 Stunden Arbeit in den verschiedenen
Werkstitten. Die Einnahmen betrugen Fr. 9811. 15, davon
entfielen auf die Weberei: 2101. 60, Schneiderei: 3293, 65,
Schusterei: 1693. 90, Schreinerei: 1710. 10 und Seilerei
1011.90. Die Ausgaben betrugen Fr. 8783. 80, der Rein-
verdienst also Fr. 1027, 35, ,welche Leistung immerhin an-
erkennenswerl ist, wenn man bedenkt, daB diese jungen
Arbeiter eben Schulknaben und im Handwerk Lehrlinge
sind, die bekanntlich viel Werkzeug zugrunde richten und
Material verderben*. In der obigen Rechnung sind der
eigene Bedarf und fremde Rechnung beriicksichtigt.

Die Werkstitten, in denen die Zoglinge tdglich 3 Stunden
arbeiteten, erzielten folgende Ergebnisse:

Fiir die Anstalt fiir fremde

selbst Rechnung Taial

Fr. Rp. Fr. Rp. Fr. Rp.
Weberei 717.85 1383. 75 2101. 60
Schneiderei 2057. 20 1236. 45 3293. 65
Schusterei 874. 25 819. 65 1693. 90
Schreinerei 215. 065 1494, 45 1710. 10
Seilerei — 1011.90 1011.90

1887. Die Leinweberei will man fallen lassen, weil
Fabrikarbeit aufkommt. — Die Gewerkmeister haben zu-
gleich die Aufsicht in den Freistunden.

1888. Uebersax zu Fellmann: Wird auch nicht
jeder Knabe zum fertigen Handwerk ausgebildet, so riickt
er cdoch in demselben ein ordentliches Stiick vorwirts, lernt
das Rohmaterial, die Werkzeuge etc. kennen und gebrauchen,
wird mit den technischen Ausdriicken bekannt, gewohnt
sich zudem frithzeitig an ausdauernde korperliche Arbeit
und gewinnt Liebe zur Sache, So sind dann leicht und unter
glinstigen pekunidren Bedingungen auch fiir taubstumme
Lehrlinge geeignete Meister zu finden, was anderwirts in
der Regel schwer hilt und groBe Lehrlohne erfordert. Es
ist dies auch leicht erkldrlich.

1889, Uebersax: ... Wir halten dafiir, die Gewdh-
nung und Befdhigung der Taubstummen zur Arbeit sei das
beste, was man ihnen nebst gutem Schulunterricht bieten
kann. Dadurch werden sie auf eigene FiiBe gestellt und bei
regelméBiger Beschiftigung wird ihr trauriges und schweres
Los viel weniger fithlbar; zudem sind die arbeitsfdhigen
iiberall besser gelitten, ja die guten taubstummen Arbeiter
sind sogar gesucht und bei uns gehen jihrlich viele An-
fragen nach solchen ein.

... An den Handarbeiten nehmen teil zirka 45 Zoglinge,
nachmittags von 1—4 Uhr. — Die Weberei liefert in erster
Linie der Anstalt das nétige Tuch fiir die Kleider ihrer Ange-
horigen und arbeitet die iibrige Zeit fiir Private im Betrag von
ca. 800 Fr. — Die Schneiderei macht simtliche Kleider der
Zoglinge und liefert fiir ca. 1500 Fr. Arbeit auf Bestellung. —
Die Schreinerei verferligt und flickt alle holzernen Gerite
der Anstalt und macht die Reparaturen am Gebdude, die
in Holz ausgefiihrt werden koénnen und dazu Arbeit fiir
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ca. 1600 Fr. an Private auf Bestellung. — Die Seilerei
arbeitet nur auf den Verkauf und zwar im Betrag von ca.
900 Fr.

Die Weberei und Seilerei sind aber schon ein fahr darauf
eingegangen, mit der Uebersiedelung der Anstalt von Frie-
nisberg nach Miinchenbuchsee; schon seit lingerer
Zeit waren darin auch nur dlfere Taubstumme beschiftigt
und keine Ziglinge mehr aufpenommen worder.

1894. Die Schneiderei lieferte Arbeit fiir Fr. 16069. 01,
die Schusterei fiir Fr. 1990.70 und die Schreinerei fiir
Fr. 1085. 15. — Von 1—4 Uhr sind die GroBeren in den
Werkstitten beschaftigt.

1914, Lauener an der Konferenz in Wabern: ... Seit
Griindung unserer Anstalt sind Werkstitten eingerichtet. Ich
mache ausdriicklich aufmerksam, daB es nicht Lehrwerk-
stitten sind, welche die vollstindige Erlernung eines Berufs
vermitteln sollen. Nein, sondern hier sollen unsere Zoglinge
unter Anleitung von Handwerksmeistern schlechthin arbeiten
lernen und an die Arbeit gewdhnt werden,

Es ist mir mehr als einmal vorgekommen, daB Fach-
leute iiber diese Einrichtung die Achseln abschitzig gezuckt
haben. Ja, die deutschen Taubstummenlehrer glauben sich
wohl in ihrer Wiirde beeintriichtigt, wenn ihre Schiiler
schustern und schneidern, grad als ob sie lauter Herren-
sdhne zu unterrichten hitten. — Ja, was treiben wir denn
anderes, als was man mit den Méadchen schon immer ge-
macht hat? Die Middchen lernen unter Anleitung einer spe-
ziell dazu ausgebildeten Lehrerin stricken, nihen, sticken usw.
Verschmiht man es etwa, wenn dabei ein Strumpf heraus-
kommt, den man wirklich anziehen kann, oder eine Schiirze,
die man wirklich brauchen kann? Die Médchen lernen auch
waschen, biigeln, sogar kochen. Ja, wischt man da nicht
etwas, was wirklich schmutzig ist? Kocht man nicht Speisen,
die man wirklich essen kann?

Was tun denn unsere Knaben? Sie hobeln, sigen, na-
geln, klopfen, schneiden u, s. f. Ist es eine Schande, wenn bei
diesem Hobeln und S#gen ein Stuhl herauskomit, auf dem
man wirklich sitzen kann, ein Tisch, der im Haushalt ver-
wendet werden kann? Wir haben es aber unsern Werk-
stitten zu danken, daBl ein hoher Prozentsatz unserer Zog-
linge erwerbsfihig wurde, daB gar mancher Schwichere,
welcher der Gemeinde sonst zur, Last gefallen wire, er-
werbsfihig® wurde. GewiB hat diese Einrichtung auch ihre
Schwiichen. Aber das muB man ihr lassen, dall sie zu
wirklicher Arbeit erzieht. Der Handfertigkeitsunterricht war
lange Zeit eine ganz 6de und langweilige Geschichte, weil
er allzu methodisch, pedantisch, lebensfremd als gesondertes
Fach einherschritt. In neuerer Zeit hat er sich viele Sym-
pathien erworben, weil er eben nun Dinge anfertigt, die
man brauchen kann, sei es im Haushalt, sei es im Unter-
richt. Der Zogling muBf den Zweck einer Arbeit einsehen
lernen., Er muB wissen, wozu er arbeitet und wozu man
das Produkt brauchen kann. Das Konnen einer Arbeit macht
dem Schiiler Freude, gibt ihm Mut fiir eine andere, ver-
schafft ihm das erhebende Gefiihl, daB er ein niitzliches
Mitglied der Gemeinschaft ist. Darum: so viel als moglich
natiirliche Arbeit, d. h. Arbeit, welche sich ungesucht aus
der Familien- oder Anstalisgemeinschaft ergibt, Solche Arbeit
ist lebensvoll.

1922. ... Wir suchten die Arbeit in den Werkstitien
dadurch giinstiger zu gestalten, dafi wir die Schiilerzahl
verminderten und nur die ilteren verwendeten. Im lefzten
Jahre wurde nun noch der Unterricht in Kartonnage ein-
gefithrt, beginnend mit dem 4. Schuljahr, erteilt durch die
Lehrer. Wir werden denselben nach Bediitfnis ausbauen.

Genf,

(Zwischer 1870 und 1880.) Die Anstalt besitzt eine
Werkstatt fiir Schreinerei und Drechslerei. Die Schiiler er-
lernen nicht ein Handwerk, machen sich aber mit der Hand-
habung der Werkzeuge vertraut, indem sie kleine Gegen-
stinde anfertigen.

1895 wird ein Speziallehrer tiir Handarbeiten angestellt
und ein Lehrer erteilt Unterricht in der Handlertigkeit. Die
austretenden Zoglinge machen dort teilweise ihre Lehre.
(Buchbinderei, Holzarbeiten, Arbeiten mit Eisendraht, Schrei-
nerei und Drechslerei.)

Hohenrain.

1851, Auch diese Anstalt bemiilite sich, verschiedene
Werkstattarbeiten einzufiihven. So schrich Griiter im Mdrz
an den Kantonsschulinspektor:

... Mit den Herren Lehrern Keist und Diesler habe
ich die Frage iiber Einfithrung von handgewerblichen Be-
schiftigungen iiberhaupt und der Korbmacherei insbesondere
besprochen. Unsere iibereinstimmenden Ansichten hieriiber
sind folgende:

Jene Zeit, die im Unterrichts-Stundenplan fiir Arbeit
bestimmt ist, soll auch immer wo moglich auf die zweck-
mifigste Weise hiezu verwendet werden. Zu einer derarli-
gen Betitigung der Zoglinge beiderlei Geschlechts glauben
wir vorerst die fortlaufenden oOkonomischen Erfordernisse
der Anstalt je nach Witterung und Jahreszeit beriicksichtigen
zu miissen. Da unsere Anstalt nebst einem grofien Garten
noch nebenbei ein Stiick Land zu Pflanzungen besitzt, so
finden die Zoglinge zur Sommerszeit bei guier Witterung
immer genug notwendige Arbeit im Freien. Nebenbei haben
die Kinder viel Beschiftigung mit der Zubereitung des Brenn-
holzes und Hinauftragen desselben in den Holzbehilter bei
der Kiiche, die Midchen hingegen nebst anderen hduslichen
Arbeiten im Nihen, Stricken etc.

Die hohe Aufsichtskommission hat uns sodann auch
besonders empfohlen, auBler den Unterrichtsstunden mit den
Zoglingen bisweilen Spazierginge zu machen und Werk-
statten zu besuchen. Wir sind der Ansicht, daB bei Ein-
fiilhrung anderer handgewerblichen Arbeiten der MaBstab
mit Riicksicht auf diesen bemerkten unumgénglich notwen-
digen Zeilgebrauch aufier der Schule anzunehmen wire. Zu
solchen Arbeiten eriibrigten dann jene Stunden bei ungiin-
stiger Witterung und dann besonders im Spitherbst und
Winter. Die Korbmacherei erscheint uns dann hiezu sehr
zweckmiBig und man konnte einstweilen auch das Finken-
machen, Schniirweben und vielleicht auch Siroharbeiten bei-
setzen.

Wir sind sodann auf die Frage gestoBen, wer in diesen
Gegenstinden Unterricht zu erteilen hédfte. Meine Herren
Kollegen halten es iiber ihre Krilte, nach ihrem vielstiin-
digen, miihevollen Tageswerke mit so vielen Zoglingen noch
mit diesem sich zu beschiftigen, wenn kein Hilfslehrer an-
gestellt wird, DaB hie und da ein solcher Berufsmaun, jetzt
ein Korbmacher, dann wieder ein anderer, zu diesem Zwecke
in die Anstalt komme, scheint uns auch zu wenig zuver-
lassig zur Ausfiihrung des vorliegenden Projektes. Zudem
hétte ein solcher wihrend den Schulstunden keine Gelegen-
heit, in seinem Fache Unterricht zu geben. Zu derartigen
Beschiftigungen, scheint uns, sollte ein in der Anstalt ver-
bleibender Lehrer angestellt werden, der zugleich auch teil-
weise im Schulunterricht, wenigstens bei den Anfingern,
Aushilfe leisten und auch andere fiir die Anstalt not-
wenigen Arbeiten verrichten kénnte.

Hiezu hielten wir es dann fiir zweckmiBig, einen taub-
stummen Knaben, der in unserer Anstalt gebildet worden

30
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ist, auszuwiihlen. Ein solcher wire wirklich in unserer An-
stalt, der einst ein tiichtiger Hiilfslehrer werden und selbst
auch in der Tonsprache Unterricht geben konnte, Derselbe
wiirde sich gliicklich schétzen, auch fiir eine kleine Be-
soldung diese Anstellung zu finden. Es ist der fihige und
gute Knabe Anton Tubach von GroBwangen. Der-
malen wire aber derselbe zu dieser Bestimmung noch nicht
tiichtig, indem er erst seit 2 Jahren sich bei uns im Unter-
richte befindet. Bis aber derselbe hiezu in geistiger und
kérperlicher Beziehung herangewachsen wire, wiirde der
sehr empfehlenswerte taubstumme Joseph Huwiler diese
Stelle ausfiillen. Dieser arme, ordentlich gebildete Knabe ist
vor 2 Jahren aus unserer Anstalt getreten. Er ist bereits
erwachsen und ist sehr arbeitsam und brav, kann aber bei
Hause mit wenig anderem Brot verdienen als mit Flechten.
Wir berufen ihn bisweilen zur Aushilfe im Arbeiten, weil
er mit unseren Zoglingen ordentlich umzugehen weif. Zur
Erlernung der obbemeldeten handgewerblichen Beschiiftig-
ungen hitte dieser Knabe gute Fihigkeiten und auch die
Mitteilungsgabe zum Unterricht. Wir denken, wenn er hiezu
Unterstiitzung finde, so wiirde er sich nachher um einen
sehr mafigen Jahreslohn anstellen lassen und seine Zu-
friedenheit erwerben.

Wenn die hohe Aufsichtskommission diese unsere An-
sichten mit uns teilen will, so werden wir es auf uns neh-
men, sogleich mit Joseph Huwiler und seinen Eltern
Riicksprache zu nehmen. Derselbe kénnte dann sogleich zu
irgend einem Korbmacher in die Lehre treten. ...

Die Sache scheint sich zerschiagen zu haben, denn man
vernimmt nachher nichts mehr davon.

1895 macht der Katechet Estermann erneute Anstren-
gungen in dieser Richtung, im Mdrz schreibt er an den
Erziehungsrat:

Mit Schreiben vom 6. Juli 1893 hat der h. Erziehungs-
rat mir die Erlaubnis gegeben, in der Taubstummenanstalt
Hohenrain einen Handwerkskurs zu erdffnen, damit die-
jenigen Zoglinge, die Lust und Liebe zu einem Handwerke
hitten, dasselbe fiir sie auf eine passendere Weise erlernen
konnten. Da sich gerade eine giinstige Gelegenheit darbot,
wurde der Anfang mit der Schuhmacherei gemacht. Nach-
dem nun dieselbe mehr als ein Jahr lang auf meine Ver-
antwortlichkeit hin betrieben worden ist, erlaube ich mir,
der h. Behérde das Gesuch zu unterbreiten, der Staat mochte
die Schuhmacherei iibernehmen und auf seine Verantwort-
lichkeit hin fortfithren. Um Sie zu diesem Beschlusse zu
bewegen, muB ich lhnen die Beweggriinde und den gegen-
wiirtigen Stand der Schuhmacherei darlegen.

Begriindungen: Seitdem ich an der Ansfalt meine Wirk-
samkeit begonnen, lag mir die Hebung und der weitere
Ausbau der Anstalt immer sehr am Herzen. Durch die
Einfithrung einiger Handwerke konnte wenigstens das letz-
tere erreicht werden. Es wird wohl niemand bestreiten, daB
die Verwirklichung dieses Gedankens nicht von unberechen-
barem Werte ist. Mit den Griinden, die fiir meine Behaup-
tungen sprechen, will ich Sie nicht lange hinhalten, da Sie
bei ndherer Kenntnis der Sachlage sie wohl zu wiirdigen
wissen. Fernerhin will ich Sie auf folgendes in aller Kiirze
aufmerksam machen:

a) Durch die Einfithrung eines Handwerks wird ein
moralischer Vorteil erzielt. Man klagt so gerne iiber Setz-
kopfigkeit, MiBtrauen und vielleicht auch {iber Verrohung
der entlassenen Zoglinge. Ich finde den Grund teils in der
ganz verfehlten Behandlung von Seite des Meisters, teils: in
dem Umgange mit Menschen, die sie zu ihrem Vorteile
ausniitzen oder sie zu moralisch schlechten Handlungen ver-
leiten, und in dem Gefiihle der Zuriicksetzung und der

Verlassenheit und bei den Talentierteren in der Erkenntnis
der mangelhaften Bildung, Wenn wir im Leben Umschau
halten, so finden wir diese Behauptung bestitigt. Statt der
Liebe wendet der Meister GewaltmaBregeln an und dadurch
schwindet dem Lehrknaben Lust und Liebe zum Berufs-
handwerk und ein storrischer Sinn hemmt den Fortschriit
und triibt das gute Einvernehmen, das zwischen dem Meister
und dem Lehrlinge herrschen sollte. Wegen der bekannten
Unerfahrenheit und der zu geringen Kenntnis der sozialen
und biirgerlichen Verhiltnisse werden die Taubstummen
von selbstsiichtigen oder verkommenen Menschen in liebloser
Weise miBbraucht, und durch diese Erfahrung gewitzigt, wer-
den sie gerne verschlossen, trauen keinem Menschen mehr
oder iiben sich selbst in diesen verwerflichen Kiinsten. Wenn
sie sich im gewdhnlichen Leben zurecht gefunden haben,
sehen sie bald ein, daB ihnen noch viel fehlt, daB sie sich
nur mithsam verstindlich machen kénnen, und ziehen sich
daher immer mehr zuriick und verfallen oft dem gefihr-
lichen Sichgehenlassen, wodurch sie dann nicht mehr so
niitzliche Glieder der menschlichen Gesellschaft werden, wie
sie sonst unter besseren Verhiltnissen geworden wiren. Es
darf auch ein anderes Uebel nicht unerwihnt bleiben, das
eigentlich an erster Stelle hitte genannt werden sollen, es
ist dies die Abnahme der Religiositit. Wegen seiner All-
gemeinheit geniigt jedoch schon ein Hinweis.

Soweit ich nun die Lehrknaben in der Schuhmacherei
der Anstalt zu beobachten Gelegenheit hatte, fand ich von
den genannten Uebelstinden noch keine Spur. Sie werden
vom Meister human behandelt, kennen die Bosheit der
Menschen noch nicht, sind darum offenherzig und auf-
richtig und arbeiten von morgens friih bis abends spit mit
einer Liebe und mit einem FleiB, den man bewundern muS8,
und wenn sie einmal ins Leben hinaustreten miissen, so
werden sie bei der erlangten Reife des Verstandes und der
Charakterfestigkeit leichter imstande sein, den Kampf fiirs
eigene Gliick erfolgreich zu fiihren.

6) Neben diesemn moralischen Nutzen erwichst aus dem
Handwerksunterricht auch ein finanzieller. Die Klage, den
taubstummen Knaben ein Handwerk erlernen zu lassen,
sei zu kospielig, ist allgemein, Die Meister haben eben oft
grauenhafte Vorstellungen von einem Taubstummen, und
auch wenn diese nicht vorhanden sind, so lassen sie sich
doch von dem Gedanken leiten: sie wollen fiir den zeit-
raubenden Unterricht und die Geduldproben entsprechend
entschddigt sein, und fordern daher einen viel hoheren
Lehrlohn als fiir Vollsinnige. Gar mancher Taubstumme
kann aus diesem Grunde seine Talente nicht verwerten.
Hier in der Schuhmacherei nun wird aber der Lehrlohn
nicht so hoch angesetzt und zudem ist der h. Erziehungsrat
jetzt in der Lage, dem armen Zoglinge durch ein Stipendium
hilfreiche Hand zu bieten. Wenn Sie daher meinem Gesuche
entsprechen, ermoglichen Sie es manchem Zoglinge, einen
Beruf zu erlernen und verhelfen ihm dadurch zu seinem
spitern selbstindigen Fortkommen. Aber auch die Anstalt
wird ihren finanziellen Gewinn haben.

¢) Diesem moralischen und finanziellen Nutzen reiht sich
noch ein dritter an, ndmlich ein sozialer. Durch die Er-
lernung eines Handwerks ist, wie soeben bemerkt, das
selbstindige Fortkommen gesichert, ja noch mehr: sie kénnen
die Stiitze armer Eltern werden. Sie fallen den Gemeinden
nicht mehr zur Last, sondern konnen ihnen vortreffliche
Dienste in den Waisenhiusern leisten. Mit dem Erfolge und
dem Verdienste erwacht in ihnen Freude zur Arbeit und
hilt sie vom Herumschlendern und Vagabundieren und
damit von vielem Bosen ab und erst dann fithlen sie sich
als Menschen und als niitzliche Glieder der Gesellschatft.
Es lohnt sich also wohl der Miihe, fiir einen so edlen
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Zweck einige Opfer zu bringen, und ich zweifle nicht an
der Bereitwilligkeit, zumal wir ja alle in dem Gedanken
einig sind, einzig und allein nur das Wohl der ungliick-
lichen Kinder zu suchen und ihr herbes Los so viel als
moglich zu mildern. Fast iiberall fritt dieses Bestreben jetzt
mehr und mehr zutage. (Dann werden verschiedene aus- und
inlindische Beispiele aufoezihit)

... Darum diirfen wir, wenn wir mit den iibrigen An-
stalten Schritt halten wollen, von diesem Unterrichtszweige
(Handwerk) nicht ganz absehen. Das Volk selbst, wenn es
diesen materiellen Erfolg sieht, wird der Anstalt gewil
groBeres Interesse und groBere Opferwilligkeit entgegen-
bringen . , .

1899, Die Schulmacherwerkstitte wird aufgeldst wegen
ganz unzuldnglichen Lokalitdten einerseits und unzuverldssigen
Lehrmeistern anderseits. Wir wollen aber hoffen, daB in der
Sache das letzte Wort noch nicht gesprochen sei, sondern
daB vielmehr das Handwerk in der Folge in neuer, ver-
mehrter und verbesserter Auflage erstehen werde, Es wiire
dies eine grofie Wohltat fiir unsere der Schule entlassenen
Zoglinge, die anderwirts doch nur unter erschwerten Um-
stinden als Lehrlinge unterzubringen sind und zudem Ge-
fahr laufen, wihrend der Lehrzeit moralisch Schiffbruch zu
erleiden. (Von lefzterem kann E. S. manch ftrauriges Bei-
spiel erzdihlen,)

1906. Die Anstalt wird auf Einrichtung von Lehrwerk-
stitten fiir dltere Zoglinge Bedacht nehmen.

St. Gallen,

1859/60. Ein Modellstecher in der Stadt bietet an, einen
oder zwei KKnaben zu ihrer technischen Uebung an freien
Nachmittagen zur Probe in seine Werkstilte zu schicken.
Es geschieht und scheint von erwiinschtem Erfolge zu sein.

1868/69. Fiir die berufliche Beschiftigung sollte in der
Anstalt mehr getan werden, als bisher geschah, und mehr
geleistet werden an Unterstiitzung armer Zoglinge zur Er-
lernung eines Berufes, worin allerdings Anfinge gemacht
worden sind.

1869/70. Den iltesten Madchen wurde im letzten Halb-
jahr wochentlich ein halber Tag zur Einfithrung ins Kochen,
Maschinenniihen und andere praktischen Arbeiten einge-
riumt, — Fiir die Knaben sind fiir den Winter Papp- und
Laubsigearbeiten eingefithrt worden. Einige groBere waren
auch wieder an freien Nachmittagen in benachbarten Werk-
stitten zweckmiBig beschiftigt. Einer durfte eine Modellier-
schule besuchen.

1870/71. Einer hat in der Werkstatt eines Schreiners
nicht nur die ersten Handgriffe des Handwerks erlernt, son-
dern auch schon einige recht artige, verwendbare Arbeiten
geliefert. (Derselbe wurde ein Jahr spifer von diesem Meister
gern als Lehrling aufgenommen,)

1880/81. In der Anstalt findet die kiinftige Berufsbildung
keine besondere Beriicksichtigung, weil wir nicht im
Falle sind, in unserm Hause Lehrwerkstitten einzurichten
und es immerhin fiir uns noch unentschieden ist, ob nicht
fiir Taubstumme eine Lehre bei guten Meistern in der Stadt
oder auf dem Lande und im unmittelbaren Verkehr mit
Horenden fiir ihre sprachliche und sachliche Weiterbildung
vorzuziehen ist. '

1883/84. Namentlich gibt uns die richtige Berufswahl
fiir die austretenden Zoglinge und ihre zweckmiBige Unter-
bringung oft viel zu denken. Ist es doch selbstverstindlich,
daB nicht jede Beschiftigung sich fiir Taubstumme eignet,

und daB auch an ihre gewerblichen Meister und Meisterinnen,
was Geduld und Ausdauer betrifft, groBere Anforderungen
gestellt werden miissen, als dies bei Vollsinnigen unter sonst
gleichen Verhdlinissen der Fall ist.

Es konnte daher die Frage aufgeworfen werden, ob nicht
mit jeder Taubstummenanstalt Handwerkstitten verbunden
werden sollten, um die Zoglinge auch mit der so wichtigen
beruflichen Ausbildung ausriisten zu kdnnen. Und wirklich
haben mehrere Schwesteranstalten solche Einrichtungen ge-
troffen. Wir sind mit den meisten andern Anstalten nicht
nur aus 6konomischen, sondern auch aus pidagogischen
Griinden gegen ecine so weit gehende Anstaltsversorgung.
Denn abgesehen davon, daB in einer Ansfalt immerhin nur
eine sehr beschrinkie Zahl von Berufsarten vertreten sein
konnte, sind wir auch der Ansicht, daB, nachdem die Zog-
linge in der Anstalt durch die Schulbildung befihigt wor-
den sind, mit andern Leuten zu verkehren und nebenbei
auch eine gewisse Handfertigkeit sich angeeignet haben, es
an der Zeit ist, sie dem Leben zu iibergeben. Wihrend
der Schulzeit aber wiirde es den meisten Knaben noch an
der notigen Kraft, wie an Zeit zu solch beruflicher Aus-
bildung fehlen.

Gliicklicherweise ist es uns auch immer noch gelungen,
geeignete Meister und Meisterinnen zu finden.

1897/98. Die so wichtige Aufgabe, die taubstummen
Zoglinge fiir das praktische Leben vorzubereiten und in
dasselbe einzufiithren, die den eigentlichen SchluBstein un-
serer Bauarbeit bildet, ist und bleibt ein schwieriges Kapitel,
das den Anstalten noch viel zu denken, zu sorgen und zu
organisieren geben wird.

1903/04, Um unsere Schiiler erwerbsfahig zu machen,
haben wir dem Handfertigkeitsunterricht der Knaben einen
breiteren Raum gewiihrt und ihn in den ordentlichen Stun-
denplan aufgenommen. Es ist eine leidige Erfahrung der
letzten Jahre, daB es infolge der verschirften Konkurrenz
im Geschiftsleben unseren der Schule entlassenen Taub-
stummen immer schwerer wird, Meister zu finden, die ge-
neigt wiiren, sie in ihren Beruf einzufithren. Es ist dies um
so bedauerlicher, als unsere Taubstummen die denkbar besten,
fleiBigsten und zufriedensten Arbeiter werden, wenn sie ein-
mal die Sache erfaBt haben. Aber eben das Erlernen des
Berufes ist die groBe Schwierigkeit. Und warum? Wir
wollen nicht reden von der irrigen Meinung vieler Leute,
taubstumm und schwachsinnig sei gleicher Bedeutung, und
nicht von der der meisten Handwerker, gerade in ihrem
Stande koénne man nur die intelligentesten Leute brauchen
(es ist uns schon begegnet, daB Meister es als eine Beleidi-
gung ihres Berufsstandes empfanden, wenn man sie ersuchte,
einen Taubstummen als Lehrling aufzunehmen), wir wollen
nicht reden von der unbestreitbaren Schwierigkeit des miih-
samen und zeitraubenden Verkehrs zwischen Meister und
Lehrling, nicht von der Nervositit, der Ungeduld und Lieb-
losigkeit vieler Lehrherren, hieran konnten wir ja doch nicht
viel 4ndern konnen. Aber an einem andern Umstand konnen
wir etwas dndern, nidmlich an der diesen Uebelstand mitver-
schuldenden Ungeschicklichkeit unserer taubstummen Lehr-
linge. Diese Arbeit soll der Handfertigkeitsunterricht iiber-
nehmen. Er soll unsere Schiiler bekannt machen mit den
allergebriuchlichsten Werkzeugen und den zu verarbeiten-
den Stoffen, er soll sie lehren, diese Werkzeuge richtig und
flink zu gebrauchen, die Stoffe zu einfachsten Gegenstin-
den zu verarbeiten, er soll sie namentlich auch lehren,
die Sprache zu verstehen und anzuwenden, die in den
Werkstitten, im Geschiftsleben iiberhaupt gesprochen
wird. Er soll unsere Schiiler so weit bringen, daB sie
mit Zuversicht und Selbstvertrauen den wichtigen Schritt
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aus der Schule in die Werkstitte machen und sie dieselbe
nicht mehr als eine ihnen neue, fremde Welt betrachten,
daB ihre Lehrmeister mit Wohlgefallen auf sie sehen und
sagen: Der greift's gar nicht ungeschickt an . . .

Wir wiederholen: Geschicklichkeit, Selbstindigkeit, Selbst-
vertrauen, Liebe zur Arbeit, das ist's, was der Handfertig-
keitsunterricht unsern Schiilern geben soll. In diesem Sinn
haben wir vergangenen Winter mit unsern Knaben wéchent-
lich an einem Nachmittag gearbeitet, systematisch und schul-
gemif. Dieser Nachmittag ist ihnen zum liebsten der ganzen
Woche geworden. '

Zu diesem Handfertigkeitsunterricht sollte aber noch ein
weiteres hinzukommen, Er hat uns (teilweise schon sehr
frithe) erkennen lassen, zu welchem Berufe die Schiiler
Neigung und Fihigkeit besitzen. Es sollte nun moglich
sein, die Schiiler der obersten Klasse zu externieren, d. h.
sie wihrend ihres letzten Schuljahres bei solchen Hand-
werkern in Kost und Logis zu geben, die den ihnen zu-
sagenden Beruf treiben, Wo nicht, so sollten wir ihnen
doch Gelegenheit geben, sich etwa an einem oder zwei
Nachmittagen per Woche in solchen Werkstitten aufzuhalten
und zu beschiltigen. Diese Einrichtung hitte den eminenten
Vorteil, daB unsere Schiiler sich einigermaBien heimisch
machen und einarbeiten konnen in den fiir sie bestimmten
Beruf, daB sie sich gewGhnen lernen an den Umgang und
sprachlichen Verkehr mit andern Leuten und dies alles —
das wire eben das Vortreffliche dabei — unter Aufsicht und
Beihilfe ihrer Lehrer. Am besten wiirde diese Aufgabe
einem 9. Schuljahr iibertragen, das zugleich den Ersatz bil-
dete fiir die unsern Schiilern leider unzuginglichen und
doch so notwendigen Fortbildungsschulen. Dann wiirde
die Taubstummenanstalt nicht mehr einer Mutter gleichen,
die ihre Klinder immer am Géngelbande fiihrt, sie von der
Welt abschlieBt und dann plétzlich gezwungen wird, sie
dem reiBenden Strom des Lebens zu {ibergeben, und nun
zusehen muB, wie sie darin versinken.

1911. Bei der Besprechung seines Programms fiir den
Ausban des St. gallischen Taubstummenbildungswesens
Jihrt Bithr in Bezug auf die ,,Lehrlingsbildung® Jfoloen-
des aus:

Die Erlernung eines Berufes ist fiir die taubstummen
und schwerhérigen Séhne und Téchter in der Regel mit
mehr Schwierigkeiten verbunden als fiir vollsinnige. Wenn
Vater oder Mutter die Ausbildung iibernehmen kénnen, geht
es meist leichter. Die Eltern haben gelernt, sich mit ihnen
zu verstindigen, sie kennen ihre Fehler und haben mehr
Nachsicht und Geduld mit denselben als Fremde.

Miissen aber fremde Lehrmeister die Ausbildung iiber-
nehmen, geht es meist schwieriger. Es hilt schon oft schwer,
iiberhaupt einen Lehrmeister zu finden. , Taubstumm® ist immer
noch in weiten Kreisen gleichbedeutend mit ,tolpelhafte.
Hat sich dann ein Meister zu einer Probe bestimmen lassen,
so zeigt sich manchmal schon nach kurzer Zeit, daB es
nicht gehen will. Lehrmeister und Lehrjunge verstehen ein-
ander nicht recht, der Lehrmeister hat zu wenig Zeit zur
Pflege so miihsamen Verkehrs. Der Lehrjunge ist unge-
schickt und hat sonst noch allerlei unangenehme Seiten.
Die Geduld reiBt manchmal auf beiden Seiten und das Spiel
beginnt bei einem andern Meister aufs neue, Solche Fille
kommen dann und wann vor, besonders wenn es sich um
schwachbegable Lehrlinge handelt. Bei Gutbegabten geht
es im allgemeinen besser, doch haben auch sie, namentlich
in der ersten Zeit, mit Schwierigkeiten zu kdmpfen.

Nachstehende Zahlen geben einen Einblick in die be-
stehenden Verhéltnisse. Es handelt sich um die Zoglinge,
die in den Jahren 1890—1908 entlassen wurden. Diejenigen,

die den Kurs nicht vollendet haben, wurden in die Zu-
sammenstellung nicht einbezogen:

41 Knaben und 34 Médchen (47,3 °/o) haben ihren Be-
ruf gut erlernt, sie sind tatig als vollwertige Arbeiter, 30
Knaben und 22 Midchen hievon sind ordentlich bis gut
begabt, 11 und 12 schwicher begabt.

Schwierigkeiten hatten anfinglich die meisten durchzu-
machen, 9 Knaben fanden Fingere Zeit nicht den geeigneten
Meister, sie hatten Meister- und Berufswechsel durchzu-
machen. 21 und 23 hievon wurden durch fremde Meister
und Meisterinnen ausgebildet, 20 und 11 daheim durch die
Eltern.

17 Knaben und 4 Médchen (13,2 °/o) haben ihren Be-
ruf nur unvollkommen erlernt, 11 Knaben hiervon hitten
ihn besser erlernen kdnuen, sie wiren dazu wohl befihigt
gewesen. 6 und 4 konnten ihn nicht besser erlernen, weil
sie zu schwach dazu waren.

27 Knaben und 35 Midchen (39,5 °/) haben keine
eigentliche Berufslehre durchgemacht, 8 und 2 hievon hitten
unter giinstigen Verhdltnissen einen Beruf erlernen kénnen.
Sie beschaftigen sich jetzt mit Tagléhnern, Hausierern, Haus-
haltungs- und Landwirtschaftsarbeiten. 19 und 23 hitten
wegen korperlicher und geistiger Schwiche auch unter den
besten duBeren Verhilinissen keine Berufslehre machen
konnen. Gleichwohl kdnnen sie sich noch niitzlich machen
durch Mithilfe im Haushalt, in der Industrie und Land-
wirtschaft. Diese Zahlen sagen uns kurz folgendes:

1. Weitaus die meisten der ordentlich bis gut begabten
Zoglinge, ja auch einige schwache, haben eine geniigende
Berufslehre durchgemacht.

2. Einige ordentlich bis gut begabte Zoglinge hitten
besser ausgebildet werden konnen. Einige, die keinen Beruf
erlernt haben, hitten unter giinstigeren Verhiltnissen einen
solchen erlernen kénnen.

3. Viele.konnten keinen Beruf erlernen, oder sie konnten
ihn nicht vollkommen erlernen, weil sie zu schwach dazu
warern.

Fiir die unter Ziffer 1 Angefiihrten hitte nicht wohl
besser gesorgt werden konnen. Sie haben durch die Tat
bewiesen, daB Taubstumme und Schwerhdrige, wenn sie
ordentlich begabt sind, ganz wohl zu Meistern in die Lehre
gegeben werden konnen. Wenn es auch anfangs bei den
meisten nicht ohne Schwierigkeiten ging, so ist es doch bei
allen zu einem guten Ende gekommen. Fiir solche Zog-
linge ist also die Schaffung einer Lehrwerkstitte kein Be-
diirfnis, vorausgesetzt, daB durch ein neuntes Schuljahr
etwelcher Ersatz fiir die Fortbildungsschule geschaffen wird.
Ja, der Besuch einer solchen Lehrwerkstitte wire fiir sie
geradezu schidlich. Durch ihren neunjihrigen Aufenthalt in
einer Erziehungsanstalt sind sie genug von der Welt ab-
geschlossen gewesen. Der dreijihrige Besuch einer Lehr-
werkstitte wiirde ihre Weltfremdheit und Unerfahrenheit nur
noch steigern. Die Lehrwerkstitte konnte ja allerdings auch
als Externat gedacht werden, die Besucher derselben kénnten
bei Privaten in Kost und Logis gegeben werden, so daf
sic mehr mit dem Leben in Berithrung kimen. Allein das
wiirde die Sache erheblich verteuern, wenn nicht verun-
moglichen. Jedenfalls aber wire die damit verbundene An-
sammlung von taubstummen Lehrlingen in einer und der-
selben Orischaft gar nicht wiinschenswert. Die Lehrlinge
wiirden sich in der Freizeit zusammenfinden und, weil un-
beaufsichtigt, ihren gesamten Verkehr untereinander auf die
Gebirdensprache griinden. Das bedeutete fiir ihre sprachlich-
geistige Entwicklung eine schwere Gefihrdung. Die Er-
fahrung hat noch immer gezeigt, daB diejenigen Taub-
stummen, die wihrend ihrer Lehrzeit und dariiber hinaus
ganz auf den Verkehr mit Vollsinnigen angewiesen waren,
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sprachlich-geistig eine viel hdhere Stufe erreichten als die-
jenigen, die Gelegenheit hatten, sich Leidensgenossen an-
anzuschlieBen. ity

Eine Lehrwerkstitte konnte zudem nur einer beschrinkten
Anzahl entlassener Zodglinge dienen, weil sie nur eine be-
schrinkte Anzahl von Berufsarten vermilteln kann. Bei den
Knaben miiBte sie sich doch wohl beschrianken auf Schneiderei,
Schuhmacherei, Schreinerei, dazu kidme fiir Schwichere etwa
noch Korb- und Mattenflechten und Biirstenbinden. Bei den
Midchen konnte es sich handeln um Weindhen, Kleider-
machen, Glitten. Es wire aber nach unserer Meinung ein
groBer Fehler, wollte man sich bei der Berufsbildung der
Taubstummen und Schwerhdrigen auf einige wenige Be-
rufsarten beschrinken. Da miifite doch mancher Natur Zwang
angetan, miifte manche schone Befihigung auf eine falsche
Bahn geleitet werden. Die Taubstummen geniefen gegen-
iiber den Blinden den Vorzug, dafi ihnen eine viel grofere
Anzahl von Berufsarten offen steht. In iiber 40 Berufsarten
sind unsere ehemaligen Zoglinge téitig. (Taubstummen-Lehrer
Ulrich von Breslau
teilte an der Fiirsorge-
versammlung in Berlin
mit, daB dietaubstummen
Méanner in Schlesien
53 verschiedene Berufs-
arten ausiiben, die Frauen
21.) Dariiber miissen wir
uns freuen. Und wir soll-
ten eher darnach trachten,
die Zahl derselben zu
vermehren, statt zu ver-
mindern. Das lefztere
wiirde aber durch Er-
richtung einer allen aus-
tretenden Zoglingen zu-
ginglichen Werkslilte ge-
wollt oder ungewollt die
Folge sein. i

Fiir die unter Zifier 2
Genannten wire die Exi-
stenz einer Lehrwerk-
stitte sehr wiinschens-
wert gewesen. Es sind das meist schwichere Knaben, die
einen Beruf ordentlich hitten erlernen konnen, wenn eine
passende Gelegenheit hiezu vorhanden gewesen wire. Auch
schwerer Erziehbare sind darunter, die bei ihren Meistern
nicht gut getan haben. Auch fiir diese wére eine Lehrwerk-
stitte der geeignetste Platz zur Erlernung eines Berufes
gewesen. Im ganzen sind es 21 Fille bei 18 Jahresentlas-
sungen. Es wire also die Errichtung einer Lehrwerkstitte
fiir unsere Region allein zur Zeit kein Bediirinis. Hingegen
wire die Griindung einer solchen fiir ein groBeres Gebiet,
vorlaufig fiir die ganze Schweiz, sehr zu empfehlen. Es
miifite aber in das Reglement dieses Institutes die Bestim-
mung aufgenommen werden, daB nur solche Zoglinge ein-
treten konnen, die aller Voraussicht nach keinen geeigneten
Meister finden.

Fiir die unter Ziffer 3 angefiihrten ehemaligen Zoglinge
wiirde der Besuch einer Lehrwerkstiitte nicht viel geniitzt
haben. Sie hitten auch in einer solchen keinen Beruf er-
lernen konnen, weil sie korperlich und geistig zu schwach
dazu sind. Thre schwachen Krifte liegen dennoch nicht brach.
Sie machen sich in der Haushaltung, Landwirtschaft und
Industrie niitzlich, Fiir diejenigen unter ihnen, die keine
Eltern mehr haben, wire die Errichtung eines Asyles, das
ihnen geeignete Beschiftigung und liebevolle Pilege bote,
eine groBe Wohltat. Es sind 25 ehemalige Zoglinge, die

Schusterlehrwerkstatt in der Taubstummenanstalt Locarno.

hier in Betracht kommen, Die meisten von ilhnen sind in
Armenhiusern versorgt. Wir personlich sind der Ansicht,
daB die Errichtung eines solchen Asyls, in das auch alters-
schwache Taubstumme aufgenommen werden kdnnten, ein
viel dringenderes Bediirfnis fiir unsere Landesgegend ist,
als die Schaffung einer Lehrwerkstitte. Ob die Heimatge-
meinden damit einverstanden wiren, diese Leute aus den
Armenhiusern zu entlassen und fiir sie jahrlich nicht un-
bedeutende Summen zu bezahlen, das ist freilich eine andere
Frage.

Wir sind zu folgenden Forderungen gekommen:

1. Die besser begabten Zoglinge sollen nach ihrer Ent-
lassung aus der Anstalt wie bisher bei einzelnen Meistern
eine Berufslehre durchmachen.

2. Die Griindung einer schweizerischen Lehrwerk-
stitte fiir schwicher begabte und schwer erziehbare Zog-
linge ist zu unterstiilzen.

3. Fiir ganz schwachbegabte ehemalige Zoglinge, die
keine Angehorigen mehr haben, ist die Errichtung einer
Beschiftigungs - Anstalt,
verbunden mit Asyl, an-
zustreben.

Yverdon-Moudon.

1826. Naf: ... Ich
mufBl noch einen Punkt
beriihren, welcher viele
Vorurteile gegen den
Tanbstummenunterricht
erweckt hat. Dies betrifit
die industriellen Besch#f-
tigungen, welche man
in vielen Taubstummen-
instituten eingefiihrt hat.
Zum Teil hat man sie
als Mittel zur Erleich-
terung der Griindung
solcher Institute betrach-
tet und hierbei ist.es sehr
zu bedauern, daB die
biirgerliche Gesellschaft
nur zur Hilfte fiir die Ungliicklichen getan hat, was sie doch
bezweckte. Doch hitte man, glaube ich, diesem Uebelstande
leicht abhelfen konnen, wenn sich nicht pidagogische Irr-
tiimer mit iibel angebrachter Sparsamkeit vereinigt hétten.
Es wurde betont, daB die industriellen Beschiftigungen der
physischen Entwickelung zu Hilfe kdmen, welche ja den
Taubstummen so ndtig ist. Da sie fast alle ihr tigliches
Brot durch ihrer Hinde Arbeit verdienen miiBiten, wire es
gut, sie frithe daran zu gewdhnen. GewiB soll man das
Physische beim Taubstummen nicht auBer Acht lassen, er
bedarf der Pflege mehr als jeder andere Zogling. Doch
geht meine Meinung eher dahin, daB die Arbeiten, zu denen
man ihn notigt, ihm eher schaden als helfen und dies aus
dem einfachen Grund, daB jeder Gebrauch von nicht ge-
horig entwickelten Fihigkeiten, welchen man eine besondere
Richtung gibt und zu einem andern Zweck als dem der
vollstindigen Entwickelung des Individuums braucht, der
Natur zuwiderlduft und die Harmonie hemmt, welche man
in diese Entwickelung zu bringen suchen soll. Die Lang-
samkeit der Entwickelung des Taubstummen erzeugt in ihm
ein Uebergewicht des Physischen. Er wirft sich mit mehr
Begierde auf sinnliche Geniisse und seine Bewegungen sind
riicksichtslos, schroff und rauh. Er muB in seinen Vergnii-
gungen geziigelt und in seinen Bewegungen geleitet werden.
Er muB das Gleichgewicht erlangen und muB lernen, die
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Ausgabe seiner Krifte mit den Wirkungen, die er hervor-
bringen will, in Einklang zu bringen: Sein Kérper muB
das gehorsame und willige Instrument seiner Vernunft wer-
den. Gewifl wird niemand glauben, daf dieser Zweck durch
Anwendung seiner Kriifte an eine mechanische Arbeit, in
welcher er kein anderes Ziel sehen kann, als eine ihm auf-
erlegte Aufgabe zu vollenden, erreicht werden kann, Deshalb
ist jegliche Industrie von Anfang an aus meiner Anstalt
verbannt worden . . .

Wenn meine Zoglinge landwirtschaftliche Arbeiten ver-
richtet haben, wenn sie an Winterabenden verschiedene
Arbeiten in Karton, Holz etc. machten, geschah dies immer
nur zu ihrem Vergniigen. Alles, was sie durch ihre eigenen
physischen Fihigkeiten hervorgebracht haben, hat nur dazu
gedient, die unschuldigen Freuden ihrer Jugend zu ver-
mehren.

Doch ist noch ein anderer Grund gegen die industriel-
len Beschiftigungen wiahrend den Entwicklungsjahren, ein
Grund, welcher im Wesen der menschlichen Natur wurzelt.
Ich mufi sagen, daB dieser Grund, obschon ich weit davon
entfernt bin, die Absichten derjenigen, welche die Industrie
in die Erziehung aufgenommen haben, zu tadeln, mir die
Ueberzeugung beigebracht hat, daB ein solcher pidagogischer
Irrtum geradezu unmenschlich ist. Die Natur will, daB der
Mensch eine gewisse Zeit genieBe, in welcher er frei von
aller Sorge und Arbeit fiir seinen Lebensunterhalt, in voller
Freiheit seine ihm verlichenen Fihigkeiten fiir seine hohe
Bestimmung entwickeln kann. Es heiBt aber diese Bestim-
mung selbst angreifen, wenn man die Entwicklungszeit kiirzt
und auf diese Art hemmt. Die Natur hat sich in dieser
Hinsicht selbst ausgesprochen, nicht nur. indem sie den
Eltern das Bediirfnis der Verlingerung der sorgfiltigen
Pflege, deren ihre Kinder bediirfen, iiber die Zeit hinaus,
wo sie sich selbst erhalten konnen, auferlegt, sondern auch
indem sie in ihnen ein tiefes Gefiihl des Mitleidens erweckt
beim bloBen Gedanken, daB sie sich selbst erhalten miissen.
Es gibt nichts Schlimmeres, als wenn dieses Gefiihl von
Generation zu Generation mehr und mehr einschldft und
dies durch die Unmenschlichkeit, mit welcher man so vielen
Individuen das reine Gliick der Jugend raubt, indem man
sie mit Sorgen und Aufregungen iiberhduft, welche nur das
Los des reifen Mannes sein sollten.

Der Mensch, welcher in seiner Jugend nur in industriel-
len Anschauungen erzogen worden ist, wird die heiligsten
Bande des menschlichen Lebens nur vom industriellen Stand-
punkt aus betrachten und gestalten, sein beschrinkter Geist
wird den héchsten Gefithlen des Familienvaters und Biir-
gers fern bleiben. Diesen Gefithlen fremd gegeniiberstehend,
wird er nicht nur unfihig sein, dieselben in andern zu
entwickeln, sondern in seiner Blindheit so weit gehen, sie
im Keim zu ersticken, um sich dann {iber die hervor-
gebrachten Wirkungen zu beschweren, ohne deren Ursache
zut kennen.

1827 schreibt Nif in gleicher Art und sagt weiter:

... Man muB iibrigens nicht glauben, daB in den Anstalten,
die Yverdon d&hnlich sind, wo die geistige Entwicklung
die Hauptsache ist, die Uebungen zur Stirkung der Korpers
und diejenigen, die sie zur Ausfithrung einer Kunst oder
eines Handwerks vorbereiten, vergessen werden. Ohne vom
Zeichnen zu sprechen, welches ein Teil des regelmiBigen
Unterrichis ist, da es haupiséchlich dazu bestimmt ist, dem
Taubstummen Ideen der Formen und Proportionen zu ge-
ben und bei ihm das Gefiihl der Harmonie zu entwickeln,
stehen bei Herrn N4f ein Garten zum Kultivieren, Turn-
gerite, kleine Ateliers zur Herstellung von Holzarbeiten ete, etc.
zur Verfiigung. Aber sie sind nur Hilfsmittel, deren Be-

niitzung ihnen nur in dem MaB zur Beférderung der Ge-
sundheit und der ersten Entwicklung der Fertigkeit, die sie
spiter besitzen miissen, dient, wenn einmal die Zeit kommt,
ein Handwerk zu ergreifen.

Man sah Schiiler nach vollendetem Unterricht aus dem
Institut von Yverdon ftreten, die in kurzer Zeit Maler,
Graveure, Lithographen, Zeichner in Indienne- und Porzellan-
fabriken, Entwerfer von Drucksachen, Vergolder, Dreher,
Schreiner etc. geworden sind . ..

1833 sagt Ndf dhnlich: Friihzeitiges Gewdhnen an
Arbeit zum Geldverdienen macht aus den Kindern stumpf-
sinnige verkndcherte Menschen, die keine hoheren Ideale
kennen als eben das Geldverdienen. Natiirlich muB der
Gehorlose darnach streben, sich auf eigene FiiBe zu stellen,
Doch das kann er am besten, wenn in der Jugend seine
Krifte zu moglichst vielseitiger Ausbildung gekommen sind.

lhm widerspricht schon 1827 eine Basler Zeitschrift mit
der. Worfen :

... Uebrigens miissen wir bedauern, daB Herr Nif gegen
die industrielle Erziehung der Taubstummen in seinem Be-
richte sich so stark erklirt. Ist doch unstreitig auch die
Handarbeit ein ebenso wichtiges Bildungsmittel als das Lesen
und Schreiben, sobald diese Arbeit rationell gelehrt und
betrieben wird, so daB der Arbeitende zuerst solide, alsdann
elegante Produkte aus seiner Hand zu geben sich gewdhnt.
Wo aber der Erwerb die Bedingung des Bestehens einer
solchen Anstalt ist (die meisten Taubstummen, dies lehren
die neusten Zihlungen in den Kantonen Waadt und Basel,
gehoren ja zur Klasse der Diirftigen), da muB wohl die
industrielle Richtung vorherrschen. Sie schliefit jedoch Leibes-
iibungen anderer Art keineswegs aus und ertotet auch den
Sinn fiir Geistiges so wenig in der Jugend als im Alter,
wenn Handarbeit planmidBig mit Geistesarbeit abwechselt.

1877, Die Schreinerei wird eingefiihrt und findet groBen
Anklang. Ein Schreiner vom Stidtchen kommt alle Wochen
dreimal fiir einen zweistiindigen Unterricht.

1878. Die Schreinerei bewihrt sich. Ein Zégling konnte
mit den in der Anslalt erworbenen Kenntnissen in eine
Lehre ins Stidtchen gegeben werden,

1890. Neu eingefithrt wird die Papiersackfabrikation
und das Abziehen gebrauchter Briefmarken.

1894. Das Schreineratelier wurde von nur 2 Knaben
beniitzt und daher geschlossen, denn die iibrigen Knaben
sind zu wenig stark und groB fiir diese Arbeit.

1897, Durch den Umbau der Anstalt konnten neue
Werkstitten geschaffen werden fiir Schreinerei, Schusterei,
Schneiderei, Korberei, Finken-, Biirsten- und Kartonnage-
fabrikation. ,Nicht zum Zweck einer wirklichen Lehre,
sondern zur Vorbereitung auf eine solche.”

1907. In den neu hergestellten Werkstitten werden die
Arbeiten wieder aufgenommen, die Zoglinge lernen mit
den Werkzeugen umgehen,

Es ist nicht leicht, Lehrpldfze zu finden. Sehr oft haben
die Meister nicht die notige Geduld und Nachsicht.

1908. Die Korberei scheint die Kinder mehr anzuziehen,
als die Schreinerei.

1919: Es wird eine eigentliche Lehrwerkstitte fiir Schuh-
macher eingerichtet. Hier beginnen die Knaben ihre Lehr-
zeit unter einem tiichtigen Berufsmann, ,mit FleiB und
Freude®,

1920, In der Schusterei sind jetzt 5 Lehrbuben. — Die
Médchen erhalten vollstindige Ausbildung in der Haus-
wirtschaft.
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Gerunden.

1894. Von Anfang an besteht hier ein 2jihriger
Professionalkurs fiir Schreinerei und Schusterei.

1902. Das Bediirfnis fiir Lehrwerkstilten macht
sich geltend. Die Kinder sollen bei ihrem Ausiritt
einen Beruf erlernen, damit nicht die ganze Ausbildungs-
miihe verloren geht.

1905. Waéchentlich wird 1 Tag in den Werk-
stitten gearbeitet. Die Schusterei hat einen stindigen
Lehrmeister, wihrend der Schreinermeister nur stunden-
weise kommt. In der Schusterei arbeiten 12 und in der
Schreinerei 11 Knaben.

1907, In den ersten 8 Schuljahren werden zu den
Werkstattarbeiten 2 Stunden per Tag und 1 Tag per
Woche verwendet. In den 2 letzten Jahren treten die
Schiiler in die Werkstitte ein, wenn sie das Handwerk
lernen wollen, und verwenden 4 Tage fiir das Hand-
werk und 2 Tage fiir die Schule (Professionalkurs).
Rechnen, Buchhaltung und Zeichnen sind die vor-s
geschriebenen Ficher dieses Kurses.

1909. Die Handwerkerschule zihlt 4 Lehrjungen.

1917. Die Werkstitten wurden widhrend 4 Jahren ge-
schlossen aus Sparsamkeitsgriinden.

1918, Wieder Werkstattarbeit, in der Schreinerei sind
4 Knaben.

Ziirich.

1830. Scherr: Die eigentliche Handwerkserlernung
sollte kaum irgendwo in der Anstalt selbst geschehen. Bei
dieser doppelten Aufgabe mochte der erste Zweck gefdhrdet
und der zweite nur unvollkommen erreicht werden. Die
hiesige Anstalt hat zwar die Sorge fiir die Handwerksbildung
iibernommen, jedoch so, daf diese in den Werkstitten ge-
schickter Meister staitfinde. :

1843/44. Mit manchen Taubstummenanstalten sind zu-
gleich Werkstitten verbunden, in denen die miénnlichen
Zoglinge - wihrend ihres Aufenthalfes in der Anstalt auch

 einen Beruf erlernen. Diese Einrichtung riihrt offenbar von
der Zeit her, wo man sich als Bildungsmittel fiir die Taub-
stummen der kiinstlichen Gebdrdensprache und der Finger-
sprache bediente und man irrigerweise glaubte, daB niemand
den Taubstummen in einem Berufe unterrichten konne,
als wer sich diese Unterrichtsmittel angeeignet habe, also

Schrelnerlehrwerkstatt in der Taubstummenanstalt Gerunden.

Schusterlehrwerkstatt in der Taubstummenanstalt Gerunden,

nur die Lehrer und Angestellten einer Anstalt. Auch war
gewdhnlich die Berufsbildung der Haupfzweck fritherer
Taubstummenanstalten.

Wir halten diese Einrichtung weder fiir notwendig noch
zweckmiBig, Nicht notwendig, weil die Zoéglinge unserer
Anstalt sprechen lernen und sich in der Lautsprache nicht
nur mit dem Lehrer, sondern mit mehr oder weniger Fertig-
keit auch allen andern Personen verstindlich machen und
deren Sprache absehen lernen, mithin von jedem Hand-
werksmeister in seinem Berufe unterrichtet werden kdénnen.
Nicht fiir zweckmiBig, weil die Berufsbildung der Taub-
stummen dadurch auf gar zu wenige und nach unsern An-
sichten teilweise gar nicht passende Arten der Titigkeit
beschriinkt wird und dabei auf die verschiedenen, natiirlichen
Anlagen und Neigungen der Zoglinge keine Riicksicht
genommen werden kann. (Dann wird von der verhiltnis-
mdfig sehr kurzen Unferrichiszeit gesprochen, die ausschlief3-
lich der Gewinnung der Sprache gewidmet werden soll) Erst
wenn diese Hauptseite der Taubstummenbildung vollendet
ist, folgt die Berufsbildung, aber nicht in der Anstalf, sondern
in der ganzen gewerbtreibenden Gesellschaft.

1880, Kull: Sprachlich sollen die Kinder mit allem
bekannt werden, auch mit jedem Handwerk und was
dabei vorgeht, sie selbst aber praktisch Hand anlegen
zut lassen und das berufliche Leben in die Schule zu
verpflanzen, hielte ich nicht fiir angemessen.

1898, Holzinger: Die Vorbereitung fiir einen
bestimmten Beruf ist nicht Sache der Anstalt, sondern
die Zoglinge sollen nur fiir die Arbeit befihigt werden.
Die Gedanken des Zoglings auf den fiir ihn passenden
Beruf lenken und die Eltern dann zu bestimmen
suchen, den Wiinschen des Sohnes Folge zu geben,
— dadurch konnen sich die Anstaltsleiter wesentliche
Verdienste erwerben um das Fortkommen und das
spitere Wohlergehen des Zoglings.

1914, Der hauswirtschaftliche Unterricht mit prak-
tischer Anleitung der ilteren taubstummen Médchen
zum Kochen wurde wieder neu eingefiihrt. Er wird
von der Lehrerin Ottilie Fries erteilt, die an einem
fiir Lehrerinnen eingerichteten, sechswochigen ,Kurs
fiir Hauswirtschaft und Kochen* teilnahm und sich
dadurch die Befihigung fiir dieses praktische Gebiet
der Madchenerziehung erworben hat. Derzeit sind es
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die 7 Méddchen der Oberklasse, die an diesem hauswirt-
schaftlichen Kurs teilnehmen und groBes Interesse daran
zeigen, Wochentlich ein ganzer Nachmittag steht hiezu zur
Verfiigung. Eine einldBliche Besprechung der wichtigsten
Nahrungsmittel, ihr Einkauf nach Gewicht und Preis bildet
den Ausgangspunkt. Dann folgt die Anleitung fiir praktische
Zuteilung und Zusammenstellung der Lebensmittel zu einer
einfachen biirgerlichen Mahlzeit. In zwei Gruppen wird
fiir 3 und 4 Personen ein vollstindiges Essen zubereitet.
Dieses mull von den Kochinnen selbst genossen werden
und wird des oftern auch den Anwesenden am Lehrertisch
zu gefilliger Beurteilung serviert. Die notigen Kochrezepte
werden zusammengestellt und in ein Heft eingetragen. Fiir
den ungestdrten Betrieb des hauswirtschaftlichen Unter-
richtes ist eine besondere Schulkiiche eingerichtet.

Die schweizerische Taubstummenlelhrer-Kon-
Jerenz im funi 1914 in Wabern hatfe in ilirem Programm
als eines der Hauptthemen die berufliche Ausbildung der
Taubstummen, woriber Lanener, Miinchenbuchsee,
der lingern referierte. Er sprach iiber geistig-sprachliche
und kirperliche Ausbildung, iiber Handfertigheitsunterricht,
Landwirtschaffs- und Fabrikarbeif, zuletzt iiber Gewerbe-
und Industrieschulen, von welchen letzteren die Taubstummen
in der Regel ausgeschlossen seien.

... So sind also die Taubstummen dazu verurteilt,
ohne jede Fortbildung, sei es im allgemeinen oder speziell
in beruflicher Hinsicht, aufzuwachsen, sie, die es gerade
am allerndtigsten hitten, withrenddem dem hérenden Lehr-
ling in dieser Beziehung alle Tiiren offen stehen. MuB man
sich da verwundern, wenn der Taubstumme, der sonst schon
benachteiligt genug ist, immer mehr zuriickbleiben muB,
wenn ihm iiberall der tiichtig Geschulte vorgezogen wird?

Als Ausbildungsart fiir unsere Lehrlinge haben wir bis-
her einzig die Stelle bei einem Meister, jetzt wohl fast
iiberall abschlieBend mit einer obligatorischen, staatlich
organisierten Lehrlingspriifung. Gegen diese Art sind im
allgemeinen und speziell in Bezug auf unsere Taubstummen
Klagen laut geworden.

. Viele Meister, und zwar oft tiichtige, wollen keine
Lehrlinge mehr aufnehmen. Sie glauben, dazu keine Zeit
mehr zu haben. Einzelne wollen sich von keinem Lehr-
lingsgesetz Vorschriften machen lassen. Andere wollen nament-
lich Schwichere nicht annehmen, weil sie fiirchten, durch
einen eventuell schlechten Ausfall der Priifung in ihrem
Ruf geschidigt zu werden. Vielfach scheint der alte, ideale
Stolz des Meisters, fiir einen tiichtigen Nachwuchs im Beruf
zu sorgen, sich zu verlieren und einer egoistisch - materia -
listischen Anschauung Platz zu machen.

II. In vielen Handwerken ist der maschinelle GroBbe-
trieb eingezogen und das Prinzip der Arbeitsteilung feiert
immer groBere Triumphe. Da lernt der Lehrling vielfach
nur einen kleinen Teil des Handwerks. Er ist Laufbub,
Putzbub, Handlanger, Midchen fiir alles, nur nicht fiir das,
was er eigentlich lernen soll. Oft wird er einseitig mit
einer Branchenarbeit beschiftigt. Wenn die Lehrzeit zu Ende
ist, so muB er wieder von vorn anfangen, um andre
Branchen beizulernen. Die Lehrlingsgesetze scheinen das
eher zu fordern. So wird von einem Schneiderlehrling ver-
langt, daB er eine Hose machen kann. Der egoistische
Meister niilzt das aus und so nidht ein solcher Lehrling
drei Jahre lang Hosen zum Nutzen des Meisters und zum
VerdruB des Lehrlings.

IIl. Es gibt Meister, welche sehr tiichtig im Berufe sind,
allein sie haben nicht die Gabe und nicht die Geduld, dem
Lehrling die Arbeit vorzumachen, zu erkldren, ihn auf
Schwierigkeiten aufmerksam zu machen, ihm gewisse tech-

nische Handgriffe und Erleichterungen zu zeigen, ihm Werk-
zeuge und Tétigkeiten zu benennen, ihu iiber das Material
zu belehren u.s. f. Sie geben ihm einfach eine Arbeit her.
Wenn’s dann schief herauskommt, so gibt's MiBmut und
Verstimmung auf beiden Seiten.

IV. Die Verhiltnisse in der Familie des Meisters lassen
manchmal zu wiinschen {ibrig. Oft fehlt es an einer tiichtigen
Hausfrau, die ihre Sorge auch dem taubstummen Lehrling
angedeihen 148t. Der Lehrling wird nicht, wie es sein sollte,
als Glied der Familie behandelt, er hat keinen AnschluB
an sie und bleibt fremd. Es fehlt ihm das wohltuende Ge-
fiihl des ,Daheim®“. Da Mietzins und Lebensmittelpreise
hoch sind, ist es mit den Wohn- und Schiafverhiltnissen
oft schlimm bestellt und die Quantitdt der Nahrung entspricht
nicht immer den Bediirfnissen des arbeitenden und im Ent-
wicklungsstadium befindlichen Korpers. Dazu manchmal
regelméBig Ueberzeitarbeit trotz Lehrlingsgesetz.

V. Mancher sonst tiichtige Meister kann nicht mit den
Taubstummen verkehren. Es gibt nun einmal Leute, die es
nicht fibers Herz bringen, und oft auch nicht recht im
Stande sind, auf den geliebten Dialekt zu verzichten. Da
wird auf den Taubstummen eingeredet, der nickt verstindnis-
innig mit dem Kopf, hat aber absolut nichts verstanden.
Nachher groBer Aerger, der Taubstumme gilt dann als Trotz-
kopf, der nicht gehorchen will.

VI. Endlich ist es bei der Meisterlehre schwierig, dem
taubstummen Lehrling die so dringend nétige Bildung, d. h.
Berufsbildung und speziell theoretische Berufsbildung zu
ermoglichen. Das kann hochstens in den Stidten geschehen.
Ich halte aber die grofie Stadt nicht als den geeigneten Ort
zur Berufsausbildung der Taubstummen. Ich ziehe die Klein-
stadt und grofiere Dérfer vor, wie z B. Burgdorf, LyB,
Langnau....

Im Hinblick auf all diese Uebelstinde ist nun der Ge-
danke der besonderen Berufsschulen, Lehrwerkstitten fiir
Taubstumme, aufgetaucht, welche die ganze theorelische
und praktische Ausbildung iibernehmen sollten. Sie hitten
folgende Vorteile:

1. Sie ermdglichen eine planméBige, vom Leichten zum .
Schweren fortschreitende, griindliche und allseitige praktische
Ausbildung.

2. Sie erziehen, immer ideale Lehrmeister vorausgesetz,
zu genauem, sorgfiltigem, sauberem Arbeiten, zu zweck-
méBiger Handhabung der Werkzeuge, zu 6konomischer
Verwendung des Materials.

3. Sie bilden den Lehrling auch in den notwendigen
speziellen Berufskenntnissen aus.

4. Sie sind auch im Stande, das in der Anstalt erwor-
bene Sprachgut zu erhalten und zu mehren, die allgemeine
Bildung des Geistes weiter zu foérdern und das fiir den
Beruf speziell nitige Wissen und Konnen, wie berufliches
Rechnen und Zeichnen, zu pflegen.

5. Sie stellen einen Musterstaat im Kleinen dar, der
Garantie bietet, daB der Lehrling in jeder Beziehung gut
aufgehoben ist, der Gelegenheit zu Uebung der Biirger-
tugend bietet, und der als Anschauungsbeispiel zu den
notigen, staatsbiirgerlichen Belehrungen dienen kann.

Allein, wo Licht ist, da ist auch Schatten!

@) Es wird schwierig, ja unmoglich fiir eine Lehrwerk-
stitte sein, eine Kundschaft in dhnlicher Weise zu erhalten,
wie der Meister. Wenn die Kosten einer solchen Lehr-
werkstitte nicht ins Ungemessene steigen sollen, so miiBte
sie eine grofiere Zahl von Lehrlingen nehmen. Wo die
Arbeit hernehmen? Da miifite dieselbe schon in eine grofiere
Stadt verlegt werden. Die Lehrwerkstitten kdmen in Ver-
suchung, nur Neues, Vollkommenes, Normales anzufertigen.



Sie wiirden, ja, sie miiBten Flickarbeiten und diejenigen
Arbeiten, die sich streng an gegebene Verhiltnisse anpassen
miissen, vernachlissigen. Wie viel ist aber der Handwerker
gerade aufs Flicken, Ausbessern, - Wiederherstellung von
Dingen angewiesen. Gerade darin liegt fiir ihn oft mehr
Brot als im Neumachen. So hat mir schon mehr als ein
Schuhmacher versichert, daB er gar nicht auf seine Rech-
nung kdme, wenn er nur neue Schuhe zu machen hitte.

Die Arbeit in der Lehrwerkstitte wiirde und miifite
schulmiBig betrieben werden. Schule aber kann niemals
Leben sein, so sehr man auch Leben hineinbringen will,
so wenig als wir mit unserer Anstaltserziehung jemals eine
gute Familienerziehung ersetzen konnen.

0) Acht Jahre hat nun der Taubstumme in einem Inter-
nat zugebracht, mehr oder weniger abgeschlossen von der
Welt, fiir sich eine eigene Welt bildend. Wollen wir ihn
nochmals drei Jahre hineinstecken? Dann kommt er wieder
ins Leben hinaus mit einer gewissen Lebensfreudigkeif. Es
miifte verlangt werden, daB die Lehrlinge nicht wieder in
Masse zusammenleben, sondern vereinzelt in guten Familien
Kost und Logis haben wiirden. Denn das Zusammenleben
vou jiingeren Taubstummen im sogenannten Flegelalter kann
ich unméglich fiir gut halten, wenigstens bei Knaben nicht,
bei Midchen ist das etwas anderes. Einen Anschlufi von
Lehrwerkstitten an die bestehenden Anstalten kann ich vor-
laufig nicht empfehlen. Die Anstalten sind schon jetzt viel
zu groB, ich wiirde mich fiir eine VergroBerung bedanken.

¢ Es wire eine Unmoglichkeit, fiir alle Berufe Lehr-
werkstitten zu begriinden, ein groBer Teil unserer Zoglinge
miiBte in bisheriger Weise ihren Beruf erlernen. Es konnte
sich also nur um ecinzelne Berufe handeln, denen sich viele
zuwenden, z. B. Schneider, Schuhmacher, Schreiner, Néhe-
rin, Schneiderin, Hauswirtschaft. Aber auch hier konnte nicht
eine einzelne Anstalt fiir sich vorgehen, sie miiite denn
einen gewissen Berufszwang anwenden oder sie miilite
Geld genug haben. Wenn wir gute, leistungsfihige Berufs-
schulen fiir Taubstumme einfithren wollten, so miiften sie
interkantonalen Charakter haben. Es miiBite also ein Zu-
sammenschlufl zu diesem Zwecke stattfinden. Ob das bei
unsern vielgestaltigen Verhiltnissen so schnell geht, wollen
Sie selbst beurteilen.

d) Die Idee der Lehrwerkstitten ist schon, ideal, ich
fiirchte: viel zu ideal. Sie stoBt zur Zeit noch hart an die
niichterne Wirklichkeit. Das sehen wir sofort, wenn wir die
Finanzfrage auch nur beriihren. Ich schitze, dal} sich eine
gut gefithrte Werkslitte durch ihre Arbeit selbst erhalten
wiirde, ohne Verpflegung der Lehrlinge. Diese fiir drei Jahre
gerechnet, dazu die Auslagen drum und dran, ergibt eine
Summe von wenigstens 1500 Fr. Habe ich iibel gerechnet,
so freut es mich. Wenn wir die bisherige Lehre mit zirka
300 Fr. Lehrgeld fiir die ganze Lehrzeit dagegen halten,
so ergibt sich daraus, daB die Sache zweimal iiberlegt wer-
den muB . .. Zur Zeit ist die Frage der Lehrwerkstitten
noch zu wenig abgeklirt, um Stellung dafiir oder dawider
zu nehmen,

Inzwischen wollen wir an der Meisterlehre ver-
bessern, was sich verbessern ldBt..... Wir verlangen z. B.:

1. @) daB die Werkstait den technischen' Anforderungen
der Zeit entspricht und mit Werkzeug und Hilfs-
maschinen ausgeriistet ist,

b) daB der Meister selbst mitarbeitet, ohne allzuviel
Gesellen,

¢) daB er dem Lehrling nach und nach alle vorkom-
menden Arbeiten {ibertrdgt und ihn nicht als Hand-
langer beniitzt,
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d) daB der Meister ein Charakter ist und den Lehrling
in Zucht und Ordnung hilt, auch auBerhalb der
Werkstatt,

¢) daB er sich um das geistige Leben des Lehrlings
kiimmert,

f) daB die Familie des Meisters Garantie bietet, daf
er in jeder Beziehung gut aufgehoben ist.

2. Rechte Arbeit muB auch recht bezahlt werden, dafiir
diirfen wir mit dem Lehrgeld nicht allzu knausern. Darum
ist es gut, wenn die Anstalt hier hilfreich beispringen kann,
wenn die Eltern das Lehrgeld nicht leisten konnen.....

3. Im Ort, wo der Lehrling lebt, sollte ein Menschen-
freund gefundén werden, der ihm ein Freund und Berater
in allen Noten wire. Ich meine nicht einen sogenannten
Patron, der jihrlich einmal ein Formular ausfiillt und sich
sonst herzlich wenig um seinen Schutzbefohlenen kiimmert.
Nein, ein solcher, zu dem der Taubstumme Vertrauen hat,
dem er seine Freuden und Leiden, seine Sorgen und Be-
diirfnisse ungescheut sagen darf, einen erfahrenen, angesehe-
nen Menschen, der die Verhiltnisse kennt und geniigend
Takt besitzt, um auf friedlichem Wege Uebelstinde beim
Meister zu beseitigen. Dafiir mochte ich auch Frauen in
Anspruch nehmen. Sie haben oft mehr Sinn und Verstindnis
und Zeit filr die Bediirfnisse solcher Leute, sie kdnnen auch
oft besser mit ihnen sprechen ...

4, Der Lehrmeister ist verpflichtet — wenigstens nach
bernischem Gesetz — dem Lehrling per Woche einen halben
Tag frei zu geben zum Besuch einer gewerblichen oder
obligatorischen Fortbildungsschule. Das macht im Jahr 26
Tage, Wie wire es, wenn im Lehrvertrag diese Zeit zu-
sammengelegt und der Meister verpflichtet wiirde, den Lehr-
ling zu einer bestimmten Zeit fiir 2—3 Wochen zu ent-
lassen zum Besuch eines gewerblichen Fortbildungskurses
in der Anstalt? Das ist nicht viel, aber es ist etwas und
besser als nichts. Freilich wire die Organisation schwierig,
ebenso die Verpilegung und Unterkunft. In einem solchen
Kurs wiirde getrieben:

Berufliches Zeichnen und Rechnen, Lektiire eines pas-
senden Buches, Tagesfragen, die das Herz eines Taubstum-
men in diesem Alter bewegen, Exkursionen in gewerbliche,
industrielle oder landwirtschaftliche Etablissemente. Kurz,
wir wiirden die Taubstummen eine Zeit lang dem Alltig-
lichen entriicken, um ihn zu baden im Jungbrunnen des
Geistes.

5. Bei den Lehrlingspriifungen ist der Taubstumme
benachteiligt. Zur praktischen Priifung werden die Lehrlinge
in die Werkstatt des Experten gesandt. Das ist nun fiir die
Taubstummen ein wildfremder Mensch, der vielleicht noch
niemals mit einem Taubstummen gesprochen hat. Er soll
ihn auch iiber die Berufskenntnisse priifen und kann doch
nicht richtig mit ihm verkehren. Da erhilt der Lehrling
entweder keine oder eine schlechte Note. Und doch wiirde
er, wenn richtig gefragt, so gut Auskunft wissen wie an-
dere ... Es muB darauf gedrungen werden, dafl bei diesen
Lehrlingspriifungen ein Taubstummenlehrer beigezogen wird,
der dem Priifenden behilflich ist und eventuell den Priif-
lingen die Aufgaben etwas mundgerecht machen darf. ..

6. Nach der Lehrzeit ist ein richtiger Handwerker nicht
fertig. Er schniirt sein Biindel und geht auf die Wander-
schaft. Sie ist fiir viele Taubstumme geféhrlich. Gar manchem
geht sie allzusehr in Fleisch und Blut iiber. Aber es herrscht
auch bei den Taubstummen das Streben nach Hoherbildung
in dem Beruf. Diesem Streben sollten wir entgegenkommen
durch Veranstaltung von theoretisch-praktischen Fachkur-
58I va s i s Die Finanzen wiirden sich zusammenseizen aus
Beitriigen des Bundes, einzelner Kantone, der Fiirsorge-
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vereine und der Teilnehmer. Ein ganz tiichtiger Fachmann -

wiirde nun die letzte Feile an die Ausbildung legen, z. B.
MaBnehmen, Zuschneiden, Musterzeichnen, Anfertigung von
Récken und feineren Kleidern, Belehrungen iiber Material etc.
Am SchluB8 solcher vierteljihrlicher Kurse Verabreichung
eines Diploms. Das wiirde ganz sicher ein ,,Hoher hinauf*
bedeuten . . .

Die Diskussion wurde von mehreren beniitzt. So berichtete
Friulein Schreiber, Taubstummenlehirerin, Ziirick, von
Lehrwerkstitten in der Taubstummenanstalt Asniéres bei
Paris, deren Ausgaben sich mit Zinsen zuriickzahlen.
Biihr, St Gallen, meint:

Es handelt sich um das ,Entweder — Oder*, wie bis-
her weiter machen, d. h. also Ausbildung durch einzelne
Meister, oder dieselbe in hierfiir geschaffenen Lehrwerk-
stitten. Ich habe mich vor einigen Jahren, als die Idee der
Lehrwerkstitten auftauchte, ein wenig mit dieser Frage be-
schiftigt. Ich habe meine Verhéltnisse daraufhin studiert, ob
sich die Einfithrung dieser Idee rechtiertigen lieBe. (Die
Resultate dieser Untersuchung siehe Seite 467—469.)

Stdrkle, Turbenthal, berichtet von seinem Heim
fiir taubstumme Ménner (siehe Kap. VII, C, 2, ¢), wo seine
entlassenen Zoglinge in einzelnen Industriebetrieben eine
Teilarbeit erlernen konnen, und er meint, man konnte in
dieser schweizerischen Anstalt so eine Art von Freiziigig-
keit einrichten. Wir sind also gerne bereit, Z6glinge auf-
zunehmen, um sie in gewissen Berufsarten auszubilden.

Uebersax, Bern, meint, die Frage sei zwar nach
allen Seiten studiert worden, aber ein strikter Weg habe
sich nicht gezeigt, und er schligt vor, daB die Vorsteher
der schweiserischen Taubstummenanstalten bei ihrer
nichsten Zusammenkunft die Frage der Arbeitserlernung
nochmals besprechen sollen und sehen, welche Punkte aus-
fithrbar wiren.

Wie dies geschehen ist, sagt der weiter unten folgende
Abschnitt.

Pfarrer Wenger, Bern, schligt Griindung von ,,Berufs-
fonds” vor, damit in o6ffentlichen Lehrwerkstitten fiir einen
gewissen Prozentsatz von taubstummen Schiilern und Schiile-
rinnen Platz geschaffen werden kdnne, Dem entgegnet
Lauener, daB der Unterricht dort nur fiir Horende ein-
gerichtet ist. Gukelberger, Wabern, berichtet aus
seinen Erfahrungen: /s der Méddchen konnte einen Beruf
erlernen. Wir haben aber die Beobachtung gemacht, daB
die freie Berufslehre nicht das lehrt, was verlangt werden
sollte. Es ist bei den Lehrmeisterinnen alles nur darauf
berechnet, so viel als moglich aus dem Betrieb herauszu-
schlagen, Es kommt vor, daB eine Tochter viele Monate
lang nur eine untergeordnete Arbeit zu verrichten hat, die
sie nicht vorwirts bringt. Dadurch wurde mir der Gedanke
an eine Lehrwerkstitte fiir Schneiderei nahe gelegt. Das
zweite Drittel: sie sind geistig nicht fihig. Ihre Hinde sind
zu langsam. Ein solches Midchen verdient sein Brot nicht,
wenn es noch so schin niht. Fiir diese Midchen ist Industrie-
arbeit weit besser. Ganz besonders eignet sich fiir sie die
moderne Strickerei-Industrie, Diese braucht viele Midchen
fiir untergeordnete Arbeiten . . .

Auch der ,Schweizerische Fiirsorgeverein fiir
Taubstumme* befafite sich statutengemdfp mehrmals mit
der Frage der beruflichen Ausbildung der Taubstummen
(vergl. in dessen Statuten § 3, C, Abschnit{ a). So setzte
er z. B. im Jahr 1922 eine Sonderkommission dafiir ein und
Jiir diese referierte Direktor Hepp im selben Jahr iiber ihre
Studien ; sein Referat hob die bekannten Schwierigkeiten solcher
Berufsbildung wieder hervor und endete mit den Leifsitzen:

1. Die Vorsteher der Taubstummenanstalten einigen sich
fiir den Ausbau des schweizerischen Taubstummenwesens
auf ein gemeinsames Programm.

2. Zunichst ist eine bessere Scheidung der taubstummen
Schulpflichtigen nach geistigen Fihigkeiten anzustreben, Zu
diesem Zwecke sollen entweder cin bis zwei weitere An-
stalten fiir Schwachbegabte errichtet oder, wo die Verhilt-
nisse dies nahelegen, sogenannte B-Klassen gebildet oder die
bestehenden Anstalten Bremgarten und Bettingen aus-
gebaut werden, wobei die Frage zu priifen ist, ob Bet-
tingen nicht in Solothurner- oder Bernergebiet ver-
legt werden sollte.

3. Es sind Vorarbeiten zu treffen fiir den Bau schweize-
rischer Lehrwerkstitten, welche unter selbstindiger Leitung
stehen und in erster Linie den schwachbegabten Taubstummen
offen stehen sollen. Hiebei ist die Frage zu beantworten:

a) ob und wie die mit den Lehrwerkstitien verbundenen
Heime auch jenen Lehrlingen dienen konnten, die
einen Beruf erlernen wollen, der nicht in den eigenen
Werkstitten betrieben wird,

b) ob auch den Haltlosen und Schwererziehbaren, die
in der freien Meisterlehre Schiffbruch erliiten haben,
Aufnahme gewihrt werden konnte,

4. Fiir Gutbegabte ist an einer zenfral gelegenen Taub-
stummenanstalt eine gemeinsame Fortbildungsklasse, eine
Art Mittelschule fiir Taubstumme, mit mindestens zwei
Jahren anzugliedern.

5. Fiir die in den Leitsitzen 2 bis 4 genannten Auf-
gaben soll die Mithilfe der Schweizerischen Gemeinniitzigen
Gesellschaft, des Schweizerischen Taubstummenfiirsorge-
vereins, der Schweizerischen Vereinigung fiir Anormale, der
Stiftung fiir die Jugend, des Kartenverkaufs am 1. August
und anderer in Frage kommender gemeinniitziger Ein-
richtungen gewonnen werden.

6. Die Vorsteher und Lehrer an den schweizerischen
Taubstummenanstalten schlieBen sich endlich zu einer fest-
gefiigten Arbeitsgemeinschaft zusammen, Diese Vereinigung
ist nicht nur der eigenen Fortbildung wegen notig, sondern
auch die unerliBliche Voraussetzung fiir einen vorbildlichen
Ausbau des gesamten Taubstummenwesens auf gemeinsamer,
allgemein-schweizerischer Grundlage . . .

Den Schiuf3 des Referates bilden die Vorschidge:

1. Der Vorstand des Schweizerischen Taubstummen-
fiirsorgevereins setzt sich mit den Anstalten in Miinchen-
buchsee, Wabern, Bettingen und allenfalls auch
Bremgarten in Verbindung, um die Einrichtung einer
gemeinsamen Anstalt fiir die schwachbegabten Taubstummen
in der deutschsprachigen Westschweiz in die Wege zu
leiten, sei es durch eine Neugriindung, sei es durch Ver-
legung der Anstalt von Bettingen.

2, Die Frage der Errichtung von Lehrwerkstitten fiir
Schwachbegabte und Schwererziehbare wird zur weitern
Abkliarung an die Vereinigung der Taubstummenlehrer ge-
wiesen. Das Ergebnis dieser Beratungen soll so rechtzeitig
an den Fiirsorgeverein zuriickberichtet werden, daB es bei
den unter 1. genannten Verhandlungen mitberiicksichtigt
werden kann,

Seither ist in Sachen emsig weiter gearbeitet worden ;
aber den schweren Stein der Beschaffung von geniigenden
Finanzmitteln fiir Errichiung und Unferhalt solcher Spezial-
Lehrwerkstitten mit Arbeitsheimen konnte noch niemand ins
Rollen bringen,

1928. Nachtrag: Bei Anlaff der ,Basler Tagungen
Jir  Taubstummenpflege® vom 11.—12. Juni hat Vorsteher

Gfeller vom Landenhof, Aaraun, einen Vortrag iiber

die Lelrwerkstittenfrage gehalfen, und daraufhin wurde
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eine Studienkommission eingesetzt, welche diese Sache tun-
lichst befirdern soll; der Kommission gehiren an je zwei
Mitglieder des Schweizerischen Fiirsorgevereins fiir
Taubstumme, des Schweizerisclhen Taubstummenichrer-
vereins, der Schweizerischen Vereinigung fiir Bildung
faubstummer und schwerhidriger Kinder, und ein Mitglied
des Schweizerischen Taubstummenrafes.

9. Lehr- und Stundenpline etc.

Vorbemerkung: Der aufinerksame Leser wird lingst
gemerkt haben, dafi es im schweizerischen Taubstummen-
unferrichtswesen an jeder Einheitlichkeit fehite. Auch das
vorliegende Kapitel zeugt allerwirts von immerwdihrendem
Suchen und Versuchen, von Tasten und Ausprobieren. Aber
stand und steht es etwa im allgemeinen Volksschulwesen
besser? Auch hier dndern sich die Lehrpline und Unferichis-
weisen von fahrzehnt zu [Jahrzehnt. Immerhin zeigen diese,
Kanton mit Kanton verglichen, grifiere Uebereinstimmung
als diejenigen der Taubstummenanstalen unfer sich.

Aarau.

1837. Unterricht in Schon- und Richtigschreiben,
Zeichnen, Rechnen, in Tonsprache und Anfingen der Natur-
kenntnis, Erdbeschreibung, Schweizergeschichte, in allge-
meinen Wahrheiten der Religion, so daB sie zur besondern
Unterweisung durch einen Geistlichen ihrer Religion fahig
werden ; endlich auch in Leibesiibungen, Haus- und Garten-
arbeiten.

1846/47. Einiilbung miindlichen Sprechens, Schén- und
Richtigschreiben, Zeichnen, schriftliches und Kopfrechnen,
Religions-- und Sittenlehre, vaterldndische und biblische Ge-
schichte, Erdbeschreibung, besonders Kenntnis der Schweiz
und der Nachbarldnder, sowie der sich darbietenden Gegen-
stinde der Natur und Kunst.

1855/566. Der Unterricht geschieht nach einem von der
Direktion vorgeschriebenen Lehrplan und umfaBt soweit
moglich die Lehrgegenstinde der Primarschule.

1865/G6. Sprache: Tonsprache, Satziibungen, Kenntnis
der Wortarten, Abwandlung der Zeit- und Hauptworter,
Uebungen im Aufsatz, Memorieren von Liedern,

Religion: Erklirung biblischer Geschichten aus dem
Alten und Neuen Testament.

Geschichte: Die wichtigsten Begebenheiten aus der
Schweizergeschichte.

Geographie: Der Kanton Aargau, die Schweiz
und etwas Weniges von Europa.

Rechnen: Die vier Grundrechnnngen mit bekannten
Zahlen und besonders korperliche Rechnungen.

Naturgeschichte: Einteilung der Pflanzen und Tiere
nebst Beschreibungen.

Zeichnen: Nach Vorlagen und Uebung in der Kurrent-
schrift (Midchen: weibliche Handarbeiten).

1876. Religionsunterricht (Biblische Geschichte), Deutsche
Sprache (Sprechen, Lesen, Schreiben, Memorieren), Rechnen,
Geographie und Geschichte, Naturkunde, freies Hand-
zeichnen und technisches Zeichnen, Kalligraphie, Turnen.

1887. Der Unterricht umfaBt die Ficher der &ffentlichen
Volksschule innert den durch die Taubstummbheit und den
. Bildungsgrad der einzelnen Zoglinge bedingten Rahmen.

1889/91. 32 Schulstunden wochentlich, vormittags 4,
nachmittags 2. An heien Sommertagen wird der Unterricht
oft in die kiihlere Abendzeit verlegt.

1897. Die Schule der Anstalt bildet eine Sukzessivschule
mit einer Vorschule, einer untern, einer mittleren und einer

oberen Abteilung, in welche die Zoglinge nach Alter und
Féhigkeiten einzureihen sind.

1017. Stundenplan.

—gtui]dEH Montag J Dienstag Mittwoch
T [A | UM u|m]ofaulm o
8—9 Sp.|Sp. [Rel. Rel. R. R.| R | R.||Sp.|Sp.|Sp.|Sp.
0—10 R.| R.|Sp.|Sp.|Sp.|Sp. |Rel.|Rel{| R. | R. | R. | R.
10%/2~11%/2 ||Sp. | Sp. | Sp. | Nat. || Sp. | Sp. | Sp. | Geseh.|| S¢h. | Seb. |Rel.|Rel.
11Y3=12 ||Sp.|Sp.|Sp.|Sp.|Sp-|Sp- |Sp. | Sp.||Sp. | Sp. | Sp. | Sp-
2-3 R |R|R|R| R R |[Sp.|Sp ﬁ:’_
3—4 Sp. [Sp. | Geo. | Geo. || Sch. | Seh. | Seh. | Sch. g
Stunden l Donnerstag | Freitag ! Samstag
— alulm]ofafu|m]ofalu|m|o.
80 R | R.| R.| R.[ISp.|Sp.|Sp.|Sp.||Sp. | Sp. |Rel.|Rel.
9—10 |Sp.|[Sp.|Rel{Sp.| R | R| R | R||R| R | R|R
101/2=11"y || Scb. | Beh, | Geo. | Gea. || Sp. | Sp. | Sp. | Sp.||Sp. | Sp. | Sp. | Sp.
11Y2=12 | Sp.|Sp.|Sp.|Sp.|{Sp.|Sp.|Sp. | Sp.||Sp. | Sp- | Sp. | Sp.
93 Zeichnen | 8¢h. | 8¢b. [Rel.|Rel. g
3—4 I 3 i Sp.| Sp. | Sp. | Sp.| g
Sp. = Sprache. R.= Religion. Sch. = Schénschreiben, Geo. = Geographie.

Gesch, = Geschichte. Nat. = Naturgeschichte.

Baden.

1886. Religionsunterricht (biblisch und konfessionell),
deutsche Sprache (Sprechen, Lesen, Aufsatz usw.), Rechnen
und Naturkunde, Geschichte und Geographie, Zeichnen.
Schonschreiben, Turnen, Garten-, Feld- und Hausarbeiten,

1888. Religionsunterricht: @ Unterstufe: Bei-
bringung einiger religivser Begriffe von Gott, Seele etc.
b) Mittelstufe: Eigenschaften Goltes. Was ist gut? Was ist
bose? Geburt Jesu. ¢) Oberstufe: Erklirung der Gebote
Gottes, das Gebet des Herrn.

Sprachuntervicht: g Unterstufe: Anschauen und
Sprechen iiber Gegenstiinide in Schule, Haus und Feld, Dar-
stellung des miindlich Behandelten. Die 3. Klasse: kleinere
Aufsitzchen und Lesen in Bibel tund Lesebuch. 4) Mittel- und
Oberstufe: wie Unterstufe, nur mit gesteigerten Anforderungen.
In der Oberstufe tritt der Anschauungsunterricht etwas zuriick.
Die Schiiler miissen aus der Vorstellung etwas reproduzieren
kénnen. Sie werden angehalten, Besprechungen und Be-
schreibungen auch selbstindig zu machen. Mit der 5. und
6. Klasse wird die Briefform geiibt. In den Sprachunterricht
werden die Realien gezogen, indem dieselben iiberhaupt
mehr als Mittel zum Zwecke des Sprechens beigezogen
werden sollen.

Rechnen: @) Unterstufe: Zihlen von Gegenstinden,
Zu- und Abzihlen im Zahlenraum 1—100. 3. Klassse: vier
Operalionen im Zahlenraum 1—100. &) Oberstufe: Fort-
setzung im Zahlenraum 1-—1000, die 5. und 6. Klasse
Rechnen mit Briichen. Das Kopfrechnen entsprechend den
schriftlichen Rechnungen.

Zeichnen ist fiir die Unterstufe das Stygmographische.
In der Oberschule Freihandzeichnen nach den Schmidli-
schen Tabellen.

Schreiben: Uebung in der deutschen und englischen
Kurrentschrift.

Turnen: Frei- und Ordnungsiibungen.

1892: Samtliche Schuificher (mit Ausnahme des Gesang-
unterrichtes), welche in der Volksschule gelehrt werden,
nur in einfacheren, sprachlichen Formen, Rechnen und
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Schreiben und ganz besonders Sprachunterricht als Begriffs-
bildung, Absehfertigkeit und das Sprechen.

Zofingen.

1839/43. Leseunterricht: Entlocken der Laute, Ver-
binden derselben zu Silben und Wértern, Absehen und
Nachsprechen derselben vom Mund des Lehrers, Lesen der
Druckschrift.

Religionsunterricht (Niheres siche Seite 425).

Sprachunterricht: Er umfaBt g) Begrifisentwicklung,
b} die richtige Auffassung der Begriffe in der Ton- und
Schriftsprache, ¢} die schriftliche und miindliche Mitteilung
derselben.

Schdnschreiben (Ndheres siche Seite 444).

Rechnen: So ziemlich nach der gleichen Methode wie
bei den Vollsinnigen, aber nicht iiber die vier Spezies der
gleich benannten Zahlen. Bei den vorgeriickteren im Leben
vorkommende ZahlengroBen. Spiter Bruchrechnungen.

Naturgeschichte: Tier- und Pflanzenreich.

Schweizergeschichte: Charakteristische Erzihlungen,
welche den Zoglingen die Sitten und Gebriduche der Vor-
eltern vor Augen fithren und ihnen zugleich Nahrung fiir
Geist und Herz bringen sollen,

Geographie: Es wird von der nichsten Umgebung
ausgegangen und zum Entfernteren fortgeschritten. Allge-
meine Uebersicht der Erdteile. Zeichnen von freier Hand
nach Vorlagen, zuerst auf Tafeln, spiter in Heften.

1850. Sinnesanschauung, Schén- und Richtigschreiben,
Rechnen, Zeichnen, Tonsprache, Anfinge der Naturkunde,
Erdbeschreibung, 'Schweizergeschichte, und so bald und so
ausfiihrlich als moglich in den allgemeinen Wahrheiten der
christlichen Religion.

1867. Der Lehrgang zerfillt in einen materiellen und
formellen Teil, von denen der erstere dem letzteren wihrend
der ganzen Unterrichtszeit iibergeordnet bleibt.

Auf der ersten Stufe des materiellen Lehrganges lernt
das taubstumme Kind die Gegenstinde seiner Umgebung
kennen und benennen und zugleich auf die augenfilligsten
Erscheinungen an denselben achten. Weckung und Fixierung
der Aufmerksamkeit ist hier Hauptaufgabe.

Auf der zweiten Stufe wird ein vollstindiger Anschau-
ungsunterricht durchgemacht. Das Gebiet der Anschauung
hat drei Richtungen: die erste geht nach auBen und umfaBt
die Dinge auBer uns, ihre Eigenschaften, Zustinde, Titigkeiten,
Verhiltnisse; die zweite geht auf uns selbst und begreift
die Kenntnis unseres eigenen Wesens, Lebens und Wirkens,
weist zum Himmel und lehrt uns Gott aus der Natur und
Geschichte kennen. Mit dieser letzteren Richtung der An-
schauung wird die dritte Stufe des materiellen Unterrichts
betreten, auf welcher der Schiiler in die einzelnen Zweige
der Weltkunde und des Religionsunterrichts, also in die
Naturgeschichte, Geographie, Geschichte, in die biblische
Geschichte und Christenlehre einzufiihren ist.

Auf der ersten Stufe des formellen Unterrichts hat es
der Schiiler mit einzelnen Worten zu tun. Auf der zweiten
Stufe lernt er die Worter nach und nach durch den Ge-
brauch zu Sitzen verbinden. Auf der dritten Stufe gewinnt
er die Einsicht, daB alle Wortverinderungen und Zusammen-
setzungen nach besondern Gesetzen gebildet sind, und lernt
zugleich seine Gedanken geordnet ausdriicken und zusammen-
hidngende Sprachstiicke verstehen.

1872/73.

1. Abteilung: 1. Lautieren, 2. Anschauungsun-
terricht vermittelst der Gebirdensprache, 3. Rechnen

Unterrichtsfidcher.

im Zahlenraum von 1-—10, 4, und 5. Zeichnen und
Schreiben auf der Schiefertafel,

2. Abteilung: 1. Sprech- uud Sprachunterricht:
Beendigung des Arnoldschen Lautierganges. Miindliche
und schriftliche Benennung einer groBen Zahl von Gegen-
stinden in ihrer Umgebung und deren Eigenschaften und
Tétigkeiten. 2. Rechnen: Zu- und Abzihlen im Zahlen-
umfange bis' 20, Mustiplizieren bis 10. 3. Zeichnen:
Geradlinige Figuren auf Papier. Schdnschreiben auf
Papier.

3. Abteilung: Sprachunterricht: Nach Hills Lese-
buch. Einfacher Satz. Kurze Beschreibungen von Personen,
Tieren und Sachen. 2. Rechnen: 1—100. Zu- und Ab-
zéhlen. Einmaleins bis 7. 3.Zeichnen: Geradlinige Fi-
guren. 4. Schonschreiben wie oben.

4. Abteilung: Sprachunterricht nach Hills Lese-
buch, Erweiterung des einfachen Satzes. Kurze Beschrei-
bungen und Tagesberichte. 2. Biblische Geschichte
nach Arnold. 3. Naturgeschichte: Die Teile des
menschlichen Korpers. 4. Geographie: Der Bezirk Zo-
fingen. 5. Rechnen: Zahlenraum bis 1000. Die vier
Grundrechnungsarten in demselben Umfang. 6. Zeichnen:
Einfache Ornamente mit Feder und Tusch. 7. Schén-
schreiben: Nach Vorlagen von Hiibscher.

5. Abteilung: 1. Sprache: Benutzung verschiedener
Lehrbiicher, Uebungen im zusammengesetzten Satz, Briefe,
Erzihlungen, Beschreibungen, Tagesberichte. 2. Biblische
Geschichte: 70 Erziihlungen des Alten und Neuen Testa-
ments. 3. Rechnen: Einfache Dreisatz-, Zins- und Durch-
schnittsrechnungen im Kopf und auf der Tafel. 4. Geo-
graphie: Etwas iiber die fiinf Erdteile, Einteilung von
Europa, Angabe der wichtigsten Stidte und Fliisse, Die
22 Kantone der Schweiz. 5. Naturgeschichte: Das
Wichtigste aus dem Mineralreiche. 6. Zeichnen: Haupt-
sdchlich Ornamente mit Feder und Tusch. 7. Schreiben:
Deutsche und lateinische Schrift nach Vorlagen von Hiibscher,

1889.

Erste Stufe: Lautentwicklung. Benennung der Gegen-
stande im Haus und dessen nichster Umgebung und Namen
der Personen in der Anstalt. Eigenschaften und Titigkeiten.
Leichtere Formen der Umgangssprache: Bitte, Befehle, Fra-
gen etc. Allmihlige Einiibung der Sprachformen des ein-
fachen Satzes.

Zweite Stufe: Freier Sprachunterricht, Besuch von
Werkstitten, Kaufldden, Fabriken etc. Lesen leichterer Sprach-
stiicke. Umgangssprache, Einiibung der Sprachformen des
einfach erweiterten Satzes,

Dritte Stufe: Forisetzung des freien Sprachunter-
richtes. Lesen und Erkldren schwierigerer Sprachstiicke. Fin-
fithren in die Sprachformen des zusammengeselzten Satzes.
Mitteilung geeigneter Zeitungsnachrichten. Schriftliche Ar-
beiten: Reproduktion des behandelten Lesestoffes. Tages-
berichte, Briefe, Rechnungen, Quittungen, Zeugnisse, Inse-
rate etc.

I. Sprache.

Il. Religion.

Erste Stufe: Entwicklung sittlicher Begriffe. Hinweisung
auf Gott als Schopfer der Natur und Vater der Menschen.
Besprechung einer Anzahl biblischer Bilder,

Zweite Stufe: Zuerst kiirzere, dann eingehendere
Behandlung einer planmiBig geordneten Reihe der wich-
tigsten Erzdhlungen aus allen Perioden der Heiligen Ge-
schichte des Alten und Neuen Testaments. Die kirchlichen
Feste.

Dritte Stufe: Katechismusunterricht und Lesen ein-
zelner Bibelabschnitte, Entstehung der christlichen Kirche
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und Einiges aus der Reformation. Erkldren und Memorieren
geeigneter Spriiche und . Liederstrophen,

III. Rechnen.

Erste Stufe: Zahlenraum bis 100. Alle vier Ope-
rationen mit reinen und benannten Zahlen.

Zweite Stufe: Zahlenraum bis 1000, die vier Ope-
rationen, ICenntnis des Geldes, sowie der im tiglichen Ver-
kehr gebriuchlichsten MaBe und Gewichte. Angewandtes
Rechnen,

Dritte Stufe: Rechnen im unbegrenzten Zahlenraume.
Eingehende Belehrung {iber die einheimischen Miinzsorten,
MaBe und Gewichte. Preise der Lebensmittel und anderer
Waren. Das Notigste von den Briichen. Biirgerliches Rech-
nen mit steter Beriicksichtigung des praktischen Bediirfnisses.

IV. Geographie.

Erste Stufe: Der Wohnort (Zofingen) und seine
Umgebung nach Lage und Beschaffenheit, Gewisser, Er-
zeugnisse aus dem Pflanzen- und Tierreich. Die Bewohner.

Zweite Stufe: Der Bezitk Zofingen (Besuch der
néichstliegenden Orfschaften). Der Kanton Aargau. Das
Allgemeine von der Schweiz,

Dritte Stufe: Spezielle Behandlung der einzelnen
Kantone. Die Einteilung der Erdoberfliche. Das Allgemeine
von Europa. Die Namen der Staaten und ihre wichtigsten
Stidte. Verkehrsmittel (Eisenbalhnen, Dampfschiffe, Post und
Telegraph,) Die biirgerlichen Einrichfungen in Gemeinde
und Staat,

V. Der Geschichtsunterricht

behandelt das der sprachlichen und geistigen Entwicklung
der Schiiler Entsprechendste aus der Schweizergeschichte
in Form von kurzen Erzihlungen.

VI. Naturkunde,

Behandlung der wichtigsten, dem Menschen am néchsten
stehenden Gruppen aus den drei Naturreichen. Die hervor-
ragendsten Naturgesetze und die sich darauf griindenden
Erscheinungen, Maschinen und sonstigen Einrichtungen des
tdglichen Lebens. Das Wichtigste vom Bau des mensch-
lichen Korpers und eine kurze Gesundheitslehre.

VII. Zeichnen.

Erste Stufe: Die gerade Linie, das Teilen derselben,
die Winkel und geschlossenen geomefrischen Figuren (Qua-
drat, Rechteck, Dreieck, Sechs- und Achteck). Leichte Kombi-
nationen und Verzierungen derselben,

Zweite Stufe: Darstellen der Bogenlinie und leichte
Kombinationen derselben. Kreis, Langrund und Eirund. Die
Spirallinie und Kombinationen derselben. Einfache Blatt-
formen und ihre Zusammenstellung (mit Bleistift und Feder).

Dritte Stufe: Nachzeichnen geprefiter Blattformen.
Das Flachornament mit Anwendung von Farben. Mit vor-
geriickteren Schiilern: Figuren, Blumen und leichte Land-
schaften. Geometrisches Zeichnen: Einfache Grund- und
Auirisse.

VIII. Schreiben.

Deutsche und lateinische Schrift,

IX. Turnen.

Bisher bestand dasselbe ausschliefilich in Freiiibungen,
es soll jedoch in nichster Zeit auch das Geritturnen ein-
gefiihrt werden.

Riehen.

1841. Der erste Lehrer hat wdochentlich 28 Stunden
Unterricht zu erteilen, nimlich 1. Klasse 10 Stunden, 2. Klasse

2 Stunden, 3. Klasse 14 Stunden und 4. Klasse 2 Stunden,
der Hilfslehrer wochentlich 36 Stunden.

1850/51. Unterrichtsgegenstinde: Religion, Sprech- und
Sprachunterricht, Rechnen, Geschichte, Naturgeschichte, Geo-
graphie, verbunden mit Geschichte, Schonschreiben und
Zeichnen, (Siehe Lektionsplan Seite 479.)

1863. Arnold antwortet auf die Frage von Hohen-
rain, ob bei nur 4 Jahren Bildungszeit Geographie, Natur-
kunde und Geschichte als vollstindige Ficher behandelt
werden: Bei weniger als 6 Jahren miissen sie jedenfalls
wegfallen.

1865/66. Lehrplan. Stunden-

I. (unterste) Klasse. zahl
Anschauungsunterricht . . 3
Formenlehre und Nachzelchnen der m1t Stabchen

gelegten Figuren . . oty
Sprech-, Abseh-, Schreib- und Leseunterrlcht SER A |
Anfinge des Rechnens
Schonschreiben (mit einer Abtellung aus der 2 l(lasse)
Zeichnen (wie oben) .
Gymnastik (mit den schwacheren Knaben aus al[en
Abteilungen)
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II. Klasse.

Biblische Geschichte .

Lese- und Sprachunterricht nach H[lls 1 Bandchen
Formenlehre und Sprachunterricht nach Scherr
Aufsatz

Lautieren .

Rechnen .

Zeichnen .

Schreiben

Gymnastik (mit "den Madchen aus allen Klassen)

w
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III. Klasse.

Biblische Geschichte . ;
Lese- und Sprachunterricht nach HI“S Fabeln ;
Formenlehre und Sprachunterncht nach Scherr
Aufsatz

Lautierendes Lesen (Auisatz zur Selbstbeschaftigung)
Selbstbeschiftigung (und Aufsatz)
Naturgeschichte (Menschenkunde).

Geographie und Geschichte

Rechnen . 7

Schonschreiben .

Zeichnen .

Gymnastik und Exerzreren (ml't der lV Klasse)

‘MMN#I\JMN'—‘M&WD
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IV. Klasse,

Christliche Lehre . .
Biblische Geschichte .

Lese- und Sprachunterricht nach Fasch mlt Aufsaiz
Formenlehre und Sprachunterricht nach Jiger mit
Aufsatz :

Lautierendes Lesen und Selbstbeschafhgung ;

Gesundheitslehre der Seelenkrifte
Selbstbeschiftigung :
Geographie und Geschlchte
Naturgesch;chte

Rechnen in 2 Abteilungen
Schonschreiben .

Zeichnen . :
Gymnastik und Exerz:eren ;

¢
BN RN W= — s OwWw
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1873/74. Lehrplan. Stunden-
I. Klasse. zahl
Beschreibung biblischer Bilder ., . . . . . . 3
Lautieren und Blaseiibung . S R E 5
Worter- und Sprachunterricht mlt Lesen A TR g 12
Kleine Aufsitze, Tagesberichte, Brieflein 4
Rechnen nach Kentenich 5
Schonschreiben . 2
Zeichnen . 2
Gymnastik 1
34
II. Klasse.
Christliche Lehre (Mlttwoch 3 Uhr und Samstag
9 Uhr) :

Biblische Geschichte .
Lautieren und Leseiibung :
Worter- und Sprachunterricht mlt LeSen :
Aufsitze, Tagesberichte und Briefe .
Rechnen R
Naturgeschichte (Pf[anzen)
Geographie .
Schonschreiben .
Zeichnen .
Gymnastik
; 3

I Klasse,
Christliche Lehre (Dienstag und Donnerstag)
Biblische Geschichte . )
Lautieren und Leselibung
Lese- und Sprachunterricht (Haster)
Aufsatz und Formenlehre .
Rechnen .
Naturgeschichte (Pflanzen nach ja gm [Il)
Geographie .
Schonschreiben .
Zeichnen .
Gymnastik

|
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IV. Klasse: Erste Abteilung.

Christliche Lehre (Montag, Mittwoch, Freltag 9 Uhr)

Bibellehre
Lese- und Splachuntemcht (Haster)
Aufsatz und Formenlehre i a:
Lautieren und Leseiibung
Rechnen . . .
Naturgeschichte (Pflanzen nach Schrelber)
Geographie und Geschichtliches .
Schonschreiben .
Zeichnen .
Gymnastik

Zweite Abteilung (Fortbildungsklasse).
Christliche Lehre (Montag 2 Uhr) . . . . . . 1
Franzosisch und Lateinisch . 2

(Anmerkung von E.S.: Naclz dem baldzgerz
Forfgang des betreffenden Lelrers Surbek
horte das Latein auf.)
Naturkunde und Geographle s =a ek s b i el
Kirchengeschichte . . . Ut S e el el e D

6
Jeden Samstagnachmittag und an den andern Werk-
tagen abends von 5—7'/>; Uhr wird den Knaben von den
Lehrern und den Médchen von den Lehrerinnen abwechs-
lungsweise Unterricht erteilt in Handfertigkeit.
An den Sonntagen erhilt jede Klasse besonderen Religions-
unterricht,

1887: Plan fiir unsern Sachunterricht. Motto: Dem Kinde

soll seine gesamte Umgebung redend werden,

Sachunterricht.

Kreis der stabilen Erscheinungen. Solche
bieten:
a) Die Riume des Hauses mit ihrem Inhalt: Mobel,

Geriite, Geschirre.

&) Der Garten: Gartenhaus, Gartenbank, Gartentore, Wege,
Biume, Straucher, Bienenhaus usw.

¢/ Die Personen des Hauses; ihre Namen, ihre gewdhn-
liche Beschéftigung.

d) Die Haustiere. Dazu einige wilde Tiere: Hase, Fuchs,
Reh, Hirsche, Vogel.

¢) Die Korperteile: Teile des menschlichen Kérpers.

/) Die Kleidungsstiicke.

g) Vorhandene Stoffe.

fi) Bei uns beschiftigte Arbeiter.

An diese Erscheinungen wendet sich der Unterricht zu-
erst, denn:

a) Sie begegnen dem Kinde tiglich und das Kind soll
sie nicht unbeachtet lassen, es soll sie mit Namen
griiBen. Bekannte griifen einander.

5) Sie sind stehend und das Kind kann an ihnen fort-
wihrend repetieren.

Durch diesen Unterricht erstarkt das Kind in der Auf-
fassung, im Festhalten des Gelernten und reift heran fiir
den folgenden Kreis.

Kreis der wandelnden Erscheinungen, wie
solche die Jahreszeiten mit sich bringen. Der Schauplatz
der Erscheinungen ist iiberhaupt die Natur: Garten, Feld,
Weinberg, Wiese, Wald, am Bache, am Flusse, am Strome —
was keimt und wichst, knospet, griint, blitht, Friichte bringt,
ywas da kreucht und fleucht”, alles wird beobachtet, be-
nannt, beurteilt in zwei oder drei Jahreskuren. Es entsteht
eine lebendige Naturgeschichte,

Natur- und Menschenleben.

a) Der lernende und genieBende Mensch: Das Kind
selbst: es pfliickt Blumen, windet Kridnze, sucht Bee-
ren usw. hat auch sein Girtlein fiir sich, pflanzt,
siet, pflegt, jitet u. a. m,

§) Der schaffende und erwerbende Mensch: Der Gértner
(unser Jakob), der Landwirt, der Forster (der Jdger),
ihr Tun und Treiben in den verschiedenen Jahres-
zeiten.

Aussaat (Bestellung des Gartens, des Ackers, der Wiesen,

des Weinbergs). Wind und Wetter. Wachstum und Gedeihen.

Ernte (Heu-, Korn-, Obst- und Weinernte). Viehzucht,

Der Ertrag: (reichlich, mittel, kiirglich). Futter fiir das

Vieh, Gemiise. Korn, Obst, Oel, Wein, Holz, Fleisch, Felle.
Anhang: Wo bleibt’s? In den eigenen Haushalt geht’s, auf
den Markt kommt’s in Basel (Gemiise, Obst usw.). In die
Miihle wandert das Korn, das Mehl in die Bickerei und
vom Bickerladen das Brot wieder in die Hiuser. In die
Schlahthalle treibt man das Vieh usw. Der Landmann ist
der Brotvater fiir alle,

Menschenleben,

Gegenseitiger Dienst, gegenseitige Hilfe:

a) Verarbeitung der land- und forstwirtschattlichen Pro-
dukte: das einfache Handwerk: Miiller, Bicker, Metz-
ger, Gerber, Schuhmacher, Schreiner, Zimmermann.

8) Verarbeitung weiterer Produkte des menschlichen
FleiBes: Bergbau, Steinbruch. Metallarbeiter: Schmied,
Spengler u. a. Bauhandwerker.

Fabriktitigkeit:
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Taubstummenanstalt Riehen 1875/76.
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Montag _ Dienstag _ Mittwoch | Dommerstag | Freitag _ Samstag | Sommtag |
SYa— T Aufstehen — Bettmachen — Waschen — Andacht — Hausgeschifte — Musterung. — Friihstiick ﬁ
162 Atmungs- und An- Abseh-, Sprech-, Abseh-, Sprech-, Atmungs- und An- Atmungs- und An- Abseh-, Sprech-,
schauungsiibungen Schreib- und Lese-| Schreib- und Lese-| schauungsunterricht| schauungsunterricht| Schreib- und Lese-
unterricht unterricht unterricht
g —g |% Biblische Geschichte |Aufsatz Biblische Geschichte | Aufsitze Biblische Geschichte | Biblische Geschichte
3. Biblische Geschichte | Christliche Lehre Biblische Geschichte | Christliche Lehre Biblische Geschichte | Bibiische Geschichte
a | Christliche Lehre Biblische Geschichte | Christliche Lehre Lautieren und Lesen | Christliche Lehre Biblische Geschichte
4. im Worterbuch
b | Lesen vonSchillers Tell| Weltgeschichte Naturlehre Geographie LesenvonSchillers Tell | Christliche Lehre
) P Abseh-, Sprech-, Abseh-, Sprech-, Abseh-, Sprech-, Abseh-, Sprech-, Abseh-, Sprech-, Abseh-, Sprech-, Abgtiain
Schreib- und Lese-| Schreib- und Lese-| Schreib- und Lese-| Schreib- und Lese-| Schreib- und Lese-| Schreib- und Lese-| giebenten Tag
iibung unterricht unterricht unterricht unterricht unterricht
2. Lese- und Sprach- Lese- und Sprach- Lese- und Sprach- Lese- und Sprach- Lese- und Sprach- Lese- und Sprach- ist der
9 —10 unterricht unterricht unterricht unterricht unterricht unterriclit
3: Lese- und Sprach- Lese- und Sprach- Lese- und Sprach- Lese- und Sprach- Lese- und Sprach- Lese- und Sprach- Sabbath
unterricht unterricht unterricht unterricht unterricht uuterricht des
4.au.b | Lese- und Sprach- Lese- und Sprach- Lese- und Sprach- Lese- und Sprach- Lese- und Sprach- Lese- und Sprach-
‘unterricht unterricht unterricht unterricht unterricht unterricht Herrn
10 —10Y4 Morgenbrot und Erholung im Freien deities Gitles
1. Abseh-, Sprech-, .
‘ Schreib- und Lese- da sollst du
unterricht 5
10/—11Ys 2 % Rechnen Rechnen Rechnen Rechnen Rechnen Aufsitze kein Werk
3. Naturgeschichte tun!
4. au. b Geometrie Aufsatz |
1. Atmungs- und An- ,
! schauungsunterricht
2. Schreiben Zeichnen | Turnen Schreiben Zeichnen Lese- und Sprach-
11Y/4—12%/, i unterricht
3. Aufsatz
4.au.b < 4 b Franzodsisch Geographie und
_ Selbstbeschiftigung
12/,— 2 | Mittagessen und Erholung, Spiel im Freien
15 Abseh-, Sprech-, Abseh-, Sprech-, Abseh-, Sprech-, Abseh-, Sprech-, Abseh-, Sprech-,
Schreib- und Lese-| Schreib- und Lese-| Schreib- und Lese-| Schreib- und Lese-| Schreib- und Lese-
unterricht unterricht unterricht unterricht unterricht
2! Aufsatz Lese- und Sprach- Lese- und Sprach- Lese- und Sprach- Lese- und Sprach- Arbeit
2 —3 unterricht unterricht unterricht unterricht Bibelstunde
3. Lese- und Sprach- Lautieren Lese- und Sprach- Naturgeschichte Lautieren
unterricht unterricht
4. a. Biblische Geschichte | Aufsatz Naturgeschichte Lese- und Sprach- Naturgeschichte
b. Selbstbeschiftigung: unterricht
Abseh-, Sprech-, Abseh-, Sprech-, Abseh-, Sprech-, Abseh-, Sprech-, Abseh-, Sprech-,
Schreib- und Lese-| Schreib- und Lese-| Schreib- und Lese-| Schreib- und Lese-| Schreib- und Lese-
unterricht unterricht unterricht unterricht unterricht
Lese- und Sprach- Lautieren Lese- und Sprach- Lautieren Lautieren Abendbrot
unterricht unterricht !
3 —4 |3 Aufsatz Lese- und Sprach- Aufsatz Aufsatz Lese- und Sprach- Arbeit g und
unterricht | unterricht , ;
L a rnmmw :mmﬁm?.mnr- Selbstbeschiftigung | Biblische Geschichte | Geographie Aufsatz _ Spaziergang
. unterric
b | Lese- und Sprach- Bibellesen Selbstbeschiftigung | Selbstbeschiftigung | Franzésisch _
| unterricht
4 —5 | Abendbrot — Erholung im Freien — Memorieren
5 — T Arbeitsunterricht
T':— 9 Nachtessen — Unterhaltung — Gebet und Schlafengehen

* 1, 2, 3, 4a, b bedeuten die Klassen (1 ist die unterste).
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¢) Handel und Wandel:
kehrsmittel.

Kleinhandel. Welthandel. Ver-

Geographie.

a) Die Elemente des Unterrichts — Heimatkunde im
engeren Sinne — sind zum Teil schon gelegentlich
gewonnen, Das Kind kennt schon Weg und Steg,
Berg und Tal, Bach, FluB und Strom, Himmelsgegen-
den. Es wird jetzt eingefiihrt in die iiblichen Begriffe:
Lage, Grenze, Grofe, Bewohner und deren Beschifti-
gung, Produkte usw., alles an den leicht zu iiber-
sehenden Verhiltnissen der engern Heimat ,Riehen
und Umgebung®.

&) Dann die weitere Heimat: Baselstadt und Basel-
land. Die Schweiz,

¢) Die benachbarten Linder, besonders Deutschland.

d) Die europédischen Linder und Volker.

¢) Ein Blick iiber die Erde und ihre Bewohner.

Menschenleben: Gegenseitiger Dienst und gegenseitige

Hilfe:
a) Welthandel, Kolonien.
b) Missionstitigkeit.

Geschichte: Ein Blick auf die Viter und die Ent-
wicklung des Vaterlandes, Erfindungen und Entdeckungen.
Reformation.

Naturlehre: Zweck: Verstindnis der gewohnlichsten
einschlidgigen Erscheinungen. Beispielsweise: Lufterschei-
nungen, einfache Maschinen etc,

1889. Unterrichtsgegenstinde: Religion, Biblische Ge-
schichte, Christliche Lehre, Realien, Naturgeschichte und
Naturlehre, Geographie, Geschichte, Sprache, Rechnen, Spre-
chen, Schreiben, Zeichnen, Weibliche Handarbeiten, Turnen,
Leibesiibungen. Zu Zeiten auch Unterricht im Franzosischen
und in der geometrischen Formenlehre.

1918. Bettingen.

! Stunden Unterklasse Oberklasse
84/4—-9Y4 Turnen Biblische Geschichte
94/,—10" Rechnen Rechnen
1030—11% Lautieren Einsprechen
1182 L1048 Schreiben Diktandoschreiben

2-3 Lautieren Sprachiibung
3—4 Schreiben Einschreiben

Die bernische Knabentaubstummenanstalt.

1822, Ficher: Sprache: 1. Teil: Unterricht bis zum
vollstindigen einfachen Satze. 2. Teil: Einfache Perioden,

Rechnen, Zeichnen, Religionsunterricht, korperliche und
technische Ausbildung. St
unden-

1825. anfang
Rechrten 1o adir « o s biidiubion st 5 Uhr morgens
T | TR ] T e VR Tl ) e LS e i 6 N 2
Frithstiick . . . e 7 W 5§
Religion und Schrelben WS TR 8 5 e
Handarbeit . . 9—12 .
Essen 12 5
Zeichnen 1 .
Handarbeit . - 2—5
Riisten und Gymnastlk 5 =
Essen . . e 6 5
Begr:ffserklarung 7 "
Aufsatz . . 8 , abends

1836, Ficher: Sprache in miindlichem und schriftlichem
Ausdruck, Kenntnis des Vaterlandes und seiner Geschichte,
wie auch Bibelgeschichte und Religion, Rechnen und Zeichnen,
Handarbeit.

Der Oberlehrer wird nach genommener Riicksprache
mit den iibrigen Lehrern einen halbjihrlichen Stundenplan
ausfertigen, der im Schulzimmer aufgehingt und nach wel-
chem im allgemeinen verfahren werden soll.

1842, Schrift- und Lautsprache, Religion und Bibel-
geschichte, Vaterlandsgeschichte, Naturgeschichte, Rechnen,
Zeichnen, Turnen und militirische Uebungen, Werkstatt-
arbeiten.

1860 berichtet Schittle: Stucki HuBerte sich Offters
gegen ihn, die Lehrer hitten am allerfrithesten Anfang noch
gar nicht gewult, was sie denn eigentlich in der Schule
mit den Zoglingen machen sollten, bis ein Herr Pfarrer
Ziegler (Direktionsmitglied) ihnen eine Anleitung fiir die
Zoglinge ausgearbeltet und iibergeben hitte, Stucki hat
diese Arbeit mir nicht gezeigt.

1888/89. 1. Sohljidiec - Spandenzanl
Laut- und Schnftsprache R el AN 24
Rechnen . . . s G e T 6
T e s 5 i e e i}

2. Schuljahr.
Laut- und Schnftsprache 22
Rechnen . : 6
Schénschreiben 2
Turnen Al LER R 6

3. Schuljahr,
Religion . : S 4
Laut- und Schrlftsprache 18
Rechnen . ; 9
Schonschreiben 3
Turnen und Spiele L | 6

4, Schuljahr.
Religion . . . T L 6
Laut- und Sclmftsprache 17—19
Rechnen . 6
Geographie . 2
Schonschreiben 1
Zeichnen . 2
Turnen N A AT S AR S 6

5. und 6. Schuljahr.
Religion . 6
Admlsmonsunterrlcht vorn Neu]ahr bIS
Plingsten . : 2

Laut- und Schrlftsprache 10
Rechnen . : 6
Schwe1zergeschichte ; 1
Geographie . 2
Schonschreiben 1
Zeichnen. 2
Turnen 6

Im Sommer 5 6 Uhr Baden oder
Spiel, im Winter Schlitten- und Schlitt-
schuhfahren. — Handarbeiten von 1
bis 4 Uhr,

1894/95, 1. Schuljahr.

Laut- und Schnftsprache
Rechnen . P 6
Schénschreiben . . . . . . . . 3

6

20—24

SOIMmeErs

Thene e e e L N S R 11/2'winters

31
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2. Schuljahr, Sty
Laut- und Schriftsprache . etwa 20
Reeltmioti: 7 70 ot dile =0 00 S aeet o 6
Schonschreiben, .7 . . .o bk 4
Tuiraei 0 somimers
1Y winters
3. Schuljahr,
Laut- und Schriftsprache . . . . . 24
Rechneni. s rine filis e ot W il o o ]
Schénschreiben . . . . . . ., . 3
Turnen oy A e (= 6
4, Schuljahr,
Relipion &y Lo dl il it D iav 4 winters
Laut- und Schriftsprache 20
Rechnen , 9
Schreiben 3 winters
Turnen e o (|8 Padfr 6
5. Schuljahr,
Religion . e AN 6
Laut- und Schriftsprache : 17—19
ReChmeiip sy il Soemes fo, st = St 6
Geographie . 2

Schénschreiben (wurde nicht extra geiibt.)

Zeichnen (gemeinschaftlich mit der fol-
genden Klasse)

Turnew: &« o : 6

6. und 7. Schuljahr,

Behigiotiegs o Vs pinile el T = ey - 6
Admissionsunterricht von Neujahr Dbis

Pfingsten. . . . . 2
Laut- und Schriftsprache LAY 15
Reehipen .. 125 U T de U0 S eIt 6
Geographie . 2
Geschichte . 1
Naturkunde . R N e e 1
Schénschreiben (wird nicht mehr spe-

ziell geiibt,)
ZRithien i o 2w et e 3
TOrmen 8w oow e 52 e B 6
Handarbeiten (1—4 Uhy) . . . . . 18

Die bernische Middchentaubstummenanstalt,

1828. In den vier Jahren lernen die Zéglinge, je nach
ihren Fihigkeiten, Religion, Schreiben und ein wenig Rech-
nen, aber wohlverstanden nur die Fihigeren. Aber alle
lernen mehr oder weniger nihen, stricken, spinnen, Kleider
und Striimpfe ausbessern.

1835. Ficher: Schrift- und woméglich auch Tonsprache,
Schreiben, Zeichnen und Religion.

1856. Im Schulunterricht werden alle die bei Taub-
stummen méglichen Fiicher getrieben, die eine ordentliche
Volksschule als die ihrigen anzusehen hat.

1891. 1. Jahr: Artikulations- und Absehiibungen, Beginn
des Sprachunterrichts, Anfinge des Lesens, Rechnens, Schrei-
bens und Zeichnens, Anschauungsunterricht.

2. Jahr: Besondere Beriicksichtigung der Umgangssprache,
Einiibung der fiir sie passenden Mitteilungen, Frage, Bitte,
Befehle usw.

3. Jahr: Anfinge des Religionsunterrichtes, biblische Ge-
schichte und Bilder, Einiibung von kurzen Gebeten,

4. Jahr: AuBerdem Naturgeschichte und Heimatkunde.

5. Jahr: Aufsitze (Tagesberichte, Beschreibungen, FEir-
zdhlungen, Briefe),

0. Jalr: Erdbeschreibung und Naturgeschichte.

7. Jahr: Beginn des Konfirmationsunterrichtes.

8. Jahr: Wiederholung des ganzen Kurses, Schweizer-
geschichte, Natuwrlehre usw.

Bemerkung: Hier sind nur die jeweilen neu hinzu-
tretenden Ficher angefiihrt, die dann neben den alten her-
laufen.

Greyerz.

Um 1914 werden als Ficher genannt: Artikulation,
Lippenlesen, das gewdhnliche Lesen, das Rechnen, die An-
fangsgriinde der franzésischen und deutschen Sprache (die
Anstalt ist zweisprachig), das Zeichnen, Schweizergeschichte
und Geographie, Turnen, weibliche Handarbeiten. Der Reli-
gionsunierricht nimmt den ersten Platz ein.

Genf.
1822. Taglich 4 Stunden Unterricht,

1849. Facher: Schreiben, Rechnen, Zeichnen, Geo-
graphie, Grammatik, Nihen.

1869. Religion, Lesen, Schreiben, Orthographie, Ge-
schichte, Geographie, Rechnen, Geometrie, Naturgeschichte,
Handarbeiten.

1870. Uebung der richtigen Aussprache und des Ab-
lesens von den Lippen, Rechtschreibung, Lesen, Schén-
schreiben, Geschichte, Geographie, Rechnen, geometrische
und naturgeschichtliche Begriffe, Zeichnen, weibliche Hand-
arbeiten und Turnen.

1878. Tiglich 5—6 Unterrichtsstunden. Dazu kommt
eine Stunde, um ihre Aufgaben zu machen und ihre Lek-
tionen zu begriinden. Ficher: Sprache, Lesen, Schreiben,
Orthographie, Geschichte und Geographie, Rechnen, das
Notwendigste aus der Geometrie und Naturgeschichte,
Zeichnen, Religion, Staatsform der Schweiz und des Kantons
Genf. Kleine Zoglinge: Frobelunterricht,

1896. Unterrichtsplan.

1. Jahr: Vorbereitende Uebungen, Artikulation, Silben-
und Lautieriibungen, Worter, Lesen und Schreiben, Flechten
und Falten.

2. Jahr: Artikulation, Adjektive, Artikel, Verben, Arith-
metik, unverdnderliche Worter, Lesen, Schreiben, Zeichnen,
Flechten, Falten und Kleben.

3. Jahr: Artikulation, Verben, Adjektive, unveriinderliche
Worter, persénliche Pronomen, Elementariibungen mit Ad-
dition und Subtraktion, Lesen Schreiben, Zeichnen.

4. Jahr: Anschauungsunterricht, Verben, Adjektive, un-
verdnderliche Worter, Multiplikation und Division, Lesen,
Schreiben, Zeichnen, Konversation, Papparbeiten,

5. Jahr: Anschauungsunterricht iiber alles, was das ge-
wohnliche Leben angeht, Geographie, biblische Geschichte,
die vier Rechnungsformen und Dezimalbriiche, Aufsatz, Tage-
buch, Korrespondenz, Grammatik, Arbeiten mit Eisendraht.

0. Jahr: Wie oben. Schweizergeschichte, Regel de T
gewohnliche Briiche, Metersystem, Arbeiten in Eisen und Holz.

7. Jahr: Wie oben. Geschichte von Genf, gemischte
Rechnungen, Zins- und Zinseszinsrechnungen, aus Natur-
geschichte und Geometrie, Holz- und Drechslerarbeiten.

8. Jahr: Wiederholung alles dessen, was im 7. Jahr
durchgenommen wurde, Synthax, Homonymen und Syno-
nymen, Teile der franzdsischen und allgemeinen Ge-
schichte, Staatskunde der Schweiz und des Kantons Genlf,
einige Worte iiber die Armee.
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Die Midchen erhalten Unterricht in allen weiblichen
Handarbeiten. Turnstunden etc. stehen den Zoglingen immer
zur Verfiigung. — Die Zoglinge haben tiglich 5 Unter-
richtsstunden, die Erholungszeiten nicht mitgerechnet, ferner
1 Stunde fiir Aufgaben und Tagebuch. Die GroBeren haben
noch Handfertigkeitsunterricht. Donnerstagnachmittag Spazier-
gang aufs Land oder in die Museen der Stadt...

1912. Unterrichtsprogramm: 1. Kleinkinder- oder Vor-
bereitungsklasse, Eintrittsalter héchstens 5 Jahre, Dauer
2 Jahre. 2. Primarklasse, Eintrittsalter 7 Jahre, Dauer 8 Jahre.
3. Fortbildungsklasse fiir diejenigen Schiiler, welche die
Primarklasse absolviert haben, aber sich noch weiter fort-
zubilden, ihre Kenntnisse zu vervollstindigen wiinschen.

Schule von 8—12 Uhr, Atmungsiibungen um 11 Uhr.
Schule von '/23—*/24 oder 4 Uhr,

Turnstunden zweimal wochentlich von 4—5 Uhr. —
Von 4—6 Uhr werden die Aufgaben gemacht.

Die luzernische Taubstummenanstalt.

1838. Lehrgegenstinde: Schreiben, Lesen, Rechnen,
Sprechen, Religion, Gymnastik, Zeichnen und verschiedene
niitzliche Arbeilen.

1838 wnennt Griiter als newe Unferrichisgegenstinde:
Geographie, Kenntnis iiber Giftpflanzen und Gesundheitslehre.

1840, Religionslehre, Sprechen, Sprache, nimlich: Worter-
kenntnis, Sitze, Stiliilbungen und Rechtschreibung, Lesen,
Rechnen, Geographie, Naturgeschichte (Giftpflanzen), Natur-
lehre, Gesundheitslehre, Hbflichkeitsregeln, Vaterlandsge-
schichte, Redenarten, Uebung in Fragen und Antworten.

1850. Lektionsplan und Tagesordnung.
A. Lektionsplan fiir die I.und IL. Klasse

jiglic& mit Pauer des
ifiasibiiase l‘ularr';:hls “in I. Klasse II. Klasse
Anssahne Winter | Soneer | 1. Bblellurg 8. Abteilong I dbteilurg | 2 Abteilong
Std | Std.
Vor- 1Y/2 | 13/4 [ Schreiben| Rechnen |Sprach- | Lesen
mittags : lehre
1Yz | 13/s| Rechnen | Schreiben| Lesen Sprach-
lehre
2 |2Y:|Sprach- |Lesen Schreiben| Rechnen
Nach- lehre
mittags | o | 91/, | Lesen Sprach- | Rechnen |Schreiben
lehre

B. Lektionsplan fiir die IlIl. Klasse

e e I Abteilung Il Abteilung
Std. Std.

Montag u. V.| 3 [3's] Religionslehre Sprachlehre
Mittwoch |N.[ 4 |5 | Lesen und Realien Rechnenl ¢

. V.| 3 [3'/2] Sprachlehre Religionslehre
Dienstag |\ 4 5| Rechnen Lesen und Realien
Donnerstag | V.| 3 (3'/2| Sprachlehre Religionslehre
u. Samstag |[N.| 4 |5 Handarbeit Handarbeit

: V.| 3 13'z] Religionslehre Sprachlehre
Freitag { N.| 4 |5 | Rechnen Lesen und Realien

Fiir simtliche Klassen:
Vormittag: 11/> Std. Religionslehre, 1!/ Std.

Sonntags

Zeichnen,
Nachmittag: 2 Std. Zeichnen. Nachher wird

gewohnlich ein Spaziergang gehalten.
Donnerstag { Nachmittag: 4—5 Std. Handarbeit Die

Samstag

kleinen Knaben: Zeichnen.

Alle Tage abends von 67 Uhr: Gymnastische Uebungen.
Laut vorstehendem Lektionsplan werden wochentlich im
Winter 53 und im Sommer 62 Std. Unterricht erteilt.

Diese verteilen sich auf die vorgeschriebenen Lehrficher
wie folgt:

Lehrisicher | I Kl [ LKL | LKL L KL LKL | IIL KL
L 162 ABE]I. 612, 46t 1. bt [ A6E. |1 ABL. |2, AR 1 ANE. [2. B0 |1 A0, |2, UK.

1.Religions-

lehre 18/s(1%fa|1Y/2111/2|10%2(10"2) 17/s 143 1%fa] 11212 |12

2.Sprach-

lehre 3 18 9 9 [9 {9 [10 |10 |(0'/:10"/|10'/210Ys

3.Schreiben}? 9 |8 8 | — [ — [10%:]10Y:[i0 |10 | — | —

4lesen [ I8 19 9O |6 |6 [0 |10 -[10'/510's 6 | 6

5.Rechnen |9 9 |8 [8 |8 |8 [10Y:10%:[10 (10 |10 [i0

6.Realien |—|—|—|—|2 |2 |—=|—=|—|—|4 |4

T.ﬁeichnen 31/2132|3Y2(3"/s| 3Y2| 3Y/s| 3Ya| 3'/s| 3'/z) 3Yz| 3'fa| 32

8.Hand-

arbeit 8 8 [8 8 |8 [8 |0 |10 |0 (10 |10 |10

9. Gymnast,

Uebung. |6 |6 [6 6 [6 |6 |6 |6 (6 [6 [6 |6
53|53(53(5353 [53 [62 |62 [62 62 62 (62

1883. Religionslehre, Lesen, Schreiben, Rechnen, Zeichnen,
Turnen und Handarbeit mit Riicksicht auf den kiinftigen Erwerb,
fakultative Heimatkunde, Mitteilungen aus der Naturgeschichte.

Téglich 6 Unierrichtsstunden und 1 Vorbereitungsstunde.

Lehrplan 1885/86.

Klassen: [. II. HI. 1V.
Stundenzahl

=

Religionslehre . ; 2 3 3 3
Biblische Geschichte . — 1 3 3 3
Geschichte . P i = =L -
Sprache . 20 18 15 11 13
Rechnen . 6 5 4 0 5
Heimatkunde . — ut =1 2 2
Schonschreiben 3 3 3 3 2
Zeichnen 3 3 3 3 3
Turnen 2 2 2 3 3
Lehrplan 1886/87.
Klassen: L 1L 118 V. V.
Stundenzahl

Religionslehre . . . . — 2 3 3 3
Biblische Geschichte. . -— 1 3 3 3
Geschichte . . — — o —
Sprache . 19 18 15 12 14

Lehrplan 1887/88.
Unterrichtsgegenstinde und wochentliche Stundenzahl:

Klassen: L IL. HEL IVLar IVEB o IV
Religionslehre. i — 2 3 3 3 3
Biblische Geschichte — 1 3 3 3 3
Sprache. . . . . oA L 14 15 14 14
Rechnen 6 51 5 5 4 5
Heimatkunde . — — —_ — 2 2
Schonschreiben 3 3 3 2 2 1
Zeichnen 3 3 3 3 3 3
TEel |5 < tef sl 52 2 2 2 2 2
Weibliche Handarbeit . 3 3 3 3 3 3

Lehrplan 1897/98. Separat-

K Tamsiar VI I W it iaseg

begabte)
SiaehE i o @1 0818 i 10 0 L L
Rechnen. . . © 6 0 6 6 6 6
Heimatkunde . — — 2 2 2 2

Schénschreiben 3 3 2 2 3 2 2
Zeichnen in 5 Kursen 3-5 Stunden, nach Fihigkeiten eingeteilt.
ThiFfen s 1% & 0, 2 2 2 2 2 2 2
Lautierert. = . — .= 3 3 3 3 3
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Religionslehre III. Klasse 3 Stunden, IV. Klasse 3 Stun-
den, V. und VI Klasse 3 Stunden, VII. Klasse mit der V.
und VI zusammen, Separatklasse mit der IV. und V. Zu-
saminen,

Arbeitsschule in fiinf Abteilungen, nach Anlagen der
Kinder unterschieden,

1906. Unterrichtsgegenstinde: Religionslehre (fakulfativ),
- Lesen, Schreiben, Rechnen, Zeichnen, Turnen und Hand-
arbeit. Fakultativ treten dazu, so weit die Befihigung der
Zoglinge es gestattet: Heimatkunde, Belehrungen aus der
Naturgeschichte, Mitteilungen aus der vaterlindischen Ge-
schichte und Verfassung, Handfertigkeitsunterricht.

St. Gallen.

1870/71. Unsere Unterrichtsficher sind ungefihr die
gleichen, wie die einer guten Primarschule, mit Ausnahme
des Gesanges. Freilich geht's bei uns langsamer und miih-
saimer voran.

1900. Die Stoffauswahl ist in erster Linie bedingt durch
die Riicksichtnahme auf die praktischen Bediirfnisse des
Lebens.

Die waadtlindische Taubstummenanstalt.

1877 nennt der Direktor der Anstalt dem ihn besuchen-
den Fellmann als Unferrichtszweige: Lesen, Schreiben, Auf-
satz, Rechnen, Geometrie, Geographie, Biblische Geschichte.

Um 1885. Forestiers Unterrichtsplan:

1. Jahr: Auss prache. Atemgymnastik, Marschieren im
Schritt, Armbewegungen. Lautunterricht, Worte, erste
Sitze (Zeit- und Eigenschaftsworter), Tétigkeitsworter (gelehrt
durch Handlungen), Fragen. Zeichnen. Handarbeiten.

2. Jahr: Aussprache und Ausdrucksweise (Satz-
lehre) SchluB der Lautieriibungen. Das Verbum (Prisens
Imperfektum, Perfektum, Futurum). Der Satzbau (mit den
Verben, Adjektiven, den unverdnderlichen Wé6rtern und den
neu eingebiirgerten Wortern). Fragen, Lektiire —
Arithmethik (Aufzihlung, Addition, Subtraktion). Zeich-
nen (gerade Linien), Turnen (Schrittiibungen, Armbe-
wegungen, Spriinge, Stabiibungen). Handarbeiten
(Schnitzeln, Stricken, Gértnerei, Schreinerei).

3. Jahr: Aussprache, Satzlehre und Aufsatz. Die
gebriuchlichsten Verben der vier Konjugationen., Sitze
(mit Verben, Adjektiven, unverdnderlichen und neuen Wor-
tern. Erste Aufsatziibungen (Die Themen werden in einer
Menge Fragen miindlich durchgenommen, die neuen Waorler
erklirt und im Worterbuch vermerkt. Sitze aus diesen
Wortern werden gebildet, dann wird das Thema erst miind-
lich, dann schriftlich abgefaBt). Arithmetik (die vier
Operationen mit Additionsiibungen). Geographie (die
geographischen Ausdriicke, Orientierung, Ortsgeographie).
Lektiire. Linearzeichnen, Turnen (Armbewegungen,
Stab- und Hanteliibungen). Handarbeiten,

4. Jahr: Aussprache und Aufsatz. Aufsitze (Be-
schreibung der Gebrauchsgegenstinde). Gespriche (die
Antworten werden korrekt und mit deutlicher Aussprache
verlangt). Sdtze mit den neuen Wortern. Verben. Briefe
nach einer Skizze. Arithmetik (Aufgaben iiber die vier
Spezies). Geographie des Kantons und der Schweiz.
Lektiire. Zeichnen (Lineares und Landschaftszeichnen).
Turnen (Marschiibungen. Uebungen mit Stab und Hantel,
am Reck, Gesamtiibungen). Handarbeiten.

5. Jahr: Aussprache und Aufsatz. Aufsitze. Satz-
lehre. RegelmiBige und unregelmiBlige Verben in allen
Zeiten, mit Beispielen. Gespriche. Briefe verschiedener
Art. Arithmetik (metrisches System, Miinze, MaBe, Ge-

wicht). Heilige Schrift (Altes Testament). Geographie
(Schweiz, Europa und seine Linder). Lektiire. Zeichnen
(Landschaft und Ornament nach der Natur) Turnen
(Marschiibungen, Uebungen mit Stab und Hantel, am Reck,
einfache Uebungen). Handarbeiten.

VL. und VII Jahr: Aussprache und Aufsatz. Auf-
sitze, Studium von Stiicken fiir Horende (Einfithrung in
die Literatur). Gespriche, Praktische Arithmetik
(Rechnungen, MeBiibungen, Fakfuren, Zinsrechnungen eic.).
Biblische Geschichte (Altes und Neues Testament).
Schweizergeschichte. Allgemeine Geographie
(politische und Handelsgeographie). Zeichnen (Ornament,
Figuren, Zeichnungen nach der Natur). Religion, Tur-
nen, Handarbeiten.

Unsere ganze Bemiihung geht auf gute Aussprache, und
alle Lektionen werden miindlich erteilt. Fiir mittelmiBig
begabte Schiiler miissen die Jahre vermehrt und das Pro-
gramm verdndert werden.

1902, Tiglich 5 Schulstunden,

1908. Am Vormittag 3 und Nachmittag 2 Schulstunden.
Es wurde versucht, 6 zu geben, aber wegen allzugrofier

Ermiidung der Kinder muBte man davon absehen,

1914.. Unterrichtsplan: Die Sprache. Der allgemeine
Lehrplan der Primarschule und Arbeiten.

1920, Waochentlich mindestens 28 und nicht mehr als
38 Schulstunden.
Ziirich.

1830. Scherr: Unterrichtsgang und Methodik :

I. Kursus.

Voriibung: Vergleichen und Unterscheiden mittelst
Abbildungen, welche anwesende Gegenstinde bezeichnen.

1. Stufe: Der Taubstumme lernt die Schriftzeichen
nachbilden, zuerst mit Kreide, dann mit Griffel, lernt die
entsprechenden Laute an den bewegten Organen unterschei-
den und die leichten von diesen selbst aussprechen. Er
lernt Silben und einzelne Worte schreiben, dem Sprechen-
den ablesen und wieder aussprechen.

2, Stufe: Der Taubstumme lernt die Gegenstinde sei-
ner Umgebung benennen, schriftlich und zum Teil miindlich.
Es werden ihm die Gegenstinde einzeln vorgewiesen und
dann jedesmal die Namen dazu angegeben; welche Gegen-
stinde nicht wirklich im Lehrzimmer vorhanden sind, wer-
den durch Bilder vergegenwirtigt. Besondere Gebirden-
zeichen werden nicht angenommen,

3. Stufe: Unterscheidung der Begriffe Mensch, Tier,
Pflanze, Sache, Sitze.

4. Stufe: Sinnlich wahrnehmbare Beschaffenheiten der
Gegenstinde.

5. Stufe: Zéhlen bis auf hundert mit beweglichen
Gegenstinden, Bezeichnen durch Striche und Ziffern, Sitze
mit dem Verb ,haben®, Gebrauch des Substantivs in Einzahl
und Mehrzahl. Konkretion des Beiwortes, Frageworter: Wie
viel? Was fiir ein?

6. Stufe: Die notwendigsten Verben auf 12 Tabellen.
Frageworter: Wer, was? Was tut?

Immer werden die vorkommenden Handlungen zur prak-
tischen Uebung benutzt, die angeschriebenen Sitze durch
titige Darstellung oder gute Bilder erklirt.

7. Stufe: Sitze mit Verben, welche den 2. und 3. Fall
bedingen. Frageworter: Wer, wessen, wem, wen? Herein-
ziehen der Pronomen.

8. Stufe: Sitze mit Verben, welche eine Orisbezeich-
nung fordern, Hereinziehen der Pripositionen und der Orts-
adverbien. Frageworter: Wo, wohin, woher, womit, wozu? etc,
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0. Stufe: Sitze mit Verben, welche meistens Zeit-
adverbien bei sich haben, Fragewort: Wann? Erklirung der
Tageszeiten, Wochentage, Monate, Jahreszeiten u. dgl.

10. Stufe:
mogen Uusw.
11. Stufe: Anwendung des Verbs im Perfeki und Futur,

12. Stufe: Aktiv und passiv.

13. Stufe: Konjunktiv bei den Verben: sagen, fragen,
denken, glauben, vermuten, behaupten, wiinschen, hoffen
u. dgl. Konjunkt: daf, ob.

Hilfsverben: konnen, wollen, sollen,

14. Stufe: Imperativ und Supin eingeleitet durch die
Verben: befehlen und sollen.

15. Stufe: Die Konjunktionen: weil, damit, daB, um,
zu, die Begriffe von Ursache, Grund, Absicht, Zweck, Mittel,
Wirkung u. dgl

16. Stufe: Vergleichungen. Komparition der Adjektiven
und Adverbien: als, wie, desto, zu. Weitere Belehrungen
iiber GroBen und Entfernungen.

17. Stufe: Beschreibung von anwesenden Gegenstéin-
den und von Gegenstinden und Vorfillen und Begeben-
heiten, welche nicht unmittelbar vor den Augen der Zog-
linge sind und stattfinden.

18. Stufe: Entwicklung moralischer Begriffe. Siiten-
lehre in kurzen Erzdhlungen. :

19, Stufe: Pilichtenlehre: Pilichten gegen Eltern, Leh-
rer, Mitschiiler und andere Menschen, Belehrungen iiber
biirgerliche Verhiltnisse, Obrigkeiten usw.

20. Stufe: Religiose Erkenntnisse. Andeutungen, (Unter-
schied von Mensch und Tier), Leib und Geist, Gott der
héchste Geist, Gottes Eigenschaften usw. Biblische Ge-
schichte.

II. Kursus.

Derselbe soll das im ersten Erlernte tiefer begriinden,
befestigen, erginzen und den Sprachkreis erweitern.

Die Wortgattungen werden einzeln ins Auge gefafit, ihre
grammatische Bedeutung, die Beziehung der Flexion, die
syntaktische Stellung wird nach griindlichen Regeln bestimmt.

Die zweite Abteilung des zweiten Kurses behandelt vor-
ziiglich den zusammengesetzten Satz mit den schweren Kon-
junktionen, die Wortbildung und die Zusammensetzung der
Worter, wobei sie mit der in der deutlichen Sprache duBerst
schwierigen Bestimmung der Vorsilben schlieBt.

1837. Lehrgegenstinde: Sprachunterricht, Religions- und
Sittenlehre, Kopf- und schriftliches Rechnen, Geographie,
Naturgeschichte, Geschichte, Formenlehre, Zeichnen, Kalli-
graphie.

1838 glaubt Schib el, sieben tigliche Unterrichtsstunden
seien nicht zu viel.

1840. Sprachlehre, Religions- und Sittenlehre, Sprechen,
Lesen, Schreiben, Rechnen, Geographie, Naturgeschichte,
Geschichte, Formenlehre, Zeichnen, Kalligraphie, Turnen.

1917. 1. Sprachunterricht a) Artikulationsunter-
richt, #) miindlicher und schriftlicher Gedankenausdruck,
¢) Leseunterricht. 2, Rechnen. 3. Biblische Ge-
schichte. 4. Realien. @) Heimatkunde, &) Geographie,
¢) Geschichte, @) Naturkunde. 5. Schreiben. 6. Zeichnen
a) Freihandzeichnen, 5) geometrisches Zeichnen. 7. Turnen.
8 Handarbeiten 9. Hauswirtschaftlicher
Unterricht.

Verteilung der Unterrichtsstunden
auf die einzelnen Ficher.

Klasse
i
]2 Pl s e ] A ]ve]
KoM KM Ko MK M KM [ KM K. M. | KM
Sprache . .|| 22 14 |14 14|15 14]15 1414 12/14 1213 11
Rechnen und
Geometrie . | — 6|6 6|7 67T 68 68 68 6
Biblische Ge-
sohichter.: o[l2l | iee | =2 Sli2i 202, S22, 2l Lol ] ]
Realien. . .| — — |—--14 44 44 44 44 4
Schon-
schreiben || — 212 2— —}— —|— —— —— —
Zeichnen . — == == —2 22 202 24 2
Turnen . . .| 1z |12 |l 2 202 202 202 202 2
Handarbeiten | — |'— |— 2|— 42 42 62 62 4
Hauswirt-
schaftlicher
Unterricht — B e e e e 4|

10. Erfolg des Unterrichts und der Erziehung,
Propaganda.

Vorbemerkung: Der Erfolg der Taubstummenerzie-
hung zeigt. sich am augenscheinlichsten in der Erwerbsfihig-
keit und -tiichtigheit der entlassenen Zoglinge. Die Welf will
nach den vielen ,wortreichen” Lehr- und Lernjahren auch
einmal Taten sehen, legt gemeiniglich den grifiten Wert auf
gutes Forthommen im Leben und urteilt gerne nur nach dem
Aeufiern. Dagegen wird, was Unterricht und Erziehung einem
Taubstummen an innern Giitern verschafft haben, leicht iiber-
sehen oder gering geschiitzt, wenn sich damit praktische Un-
brauchbarkeit verbindet. Darum hat sich jede Anstalt jeder-
zeit aufs eifrigste bemiiht, einem ihrer Hauptziele entsprechend,
die Kinder das zu lehven, ,was sie fun sollen, wenn sie er-
wachsen sind“ und sie fiir ihr spiteres Draufienleben nach
Jeder Richtung, auch der beruflichen, zu ertiichfigen, mit
welchem Erfolg, berichten die folgenden Abschnitte. (Auch
Kapitel VIII, A, berichtet viel vom sichtbaren Lrfolg der
Schulung)

Aarau.

1851/52. Seit einiger Zeit wird zumal wider die Taub-
stummenbildung ein Einwurf erhoben, der zwar nicht 6ffent-
lich ausgesprochen wurde, aber sich als stiller Zweifel schon
hie und da stark genug geltend gemacht hat, der Zweifel
nidmlich: ob aus dieser Bildung auch ein wirklicher Gewinn
fiir die Menschheit erwachse? Ob die Resultate dieses Unter-
richts nichtvollsinniger Kinder auch den Mithen und Geld-
opfern entsprechen, die bisher darauf verwendet wurden?

Nachdem dieser Bericht mehrere Beispiele von entlassenen
Zoglingen aufgezihlt, die nun mit Ehren ihr Brot verdienen,
fiihrt er fort:

Wenn das bei einigen ausgetretenen Zoglingen aller-
dings in niederem Grade der Fall ist, so ist dabei zu
bemerken, daB auch bei vollsinnigen Kindern von nicht
groBer Begabung die Resultate ihres Schulunterrichts nicht
immer nach Wunsch ausfallen, und daB dieses daher bei
Taubstummen, bei denen meist korperliche Schwerfalligkeit
und Geistesschlaffheit mit zu den Gebrechen ihrer Natur
gehoren, noch viel weniger zu einem wegwerfenden Urteil
iiber den ihnen erteilten Unterricht berechtigen kann.

1856, Als Hauptresultat konnen wir neuerdings be-
stitigen, daB unsere Taubstummenbildung sich im allge-
meinen als keine eitle Bestrebung erwies. Von den meisten,
wenn auch nicht allen, ausgetretenen Zoglingen erfahren
wir, daB sie auf Grund der in der Anstalt erhaltenen Er-
ziehung sich nun im Leben sicher und selbstindig bewegen,
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Vergleichende Tabelle.

Tagliche Schulstunden (ohne Turn- und Handarbeitsunterricht und Lernstunden).
Erklirung: V = Vormittags, N = Nachmittags, S = Sommer, W = Winter, Z — Zusammen.

Bern Bern — 2
Jahr Raabeatankstimmenanstalt Midchen- Aarau Luzern Ziirich Zofingen Bemetkungen
: taubstummenanstalt
| |
Vv N iz \'% N ¥ v N- v N z A% N | Z V |N| Z
1822 {6—7,8—9| 1—-3,7—9 6 — — _ — — |= — — — — — — - | = —
1825 |5—6,8—9 | 1—2,7—9 5 — — — - — |— = i — — | = - | = —
1826 | — —_ W50d.6f — — — —_ — |- — — — — == = — = —
84 , 5| 7—9, |[I—2% 4 *Nur an 3 Tagen
11—12
1836 — — — — — — ||6—=T7, | 3—6|7 S 7—11 1-5 8 ST7—11 |SudW 7 — | — |7—8"] *An Sonntagen 2—3
§—11 W 8—11 |[12Y.—4 W 8—12 |2—5 Stunden
1839 6—7,8—11| W 6-7 6 — — — || 7—11 (12—4{8 — —_ — — — — —_ | =] —
S 7—8
1851 — — — — — — || ST—-11| 1—4|7 8—12 1—4 7 —_ — — - | = —
W8—11| 1—4/8
1864 — — - — — — — —_ = — — — ||S8 —12|2—5 7 T—1112—4| 7
W 8!/»—-12/2—5 6'/2
| 1870 — — — — — — — — = — — 6* - — — — | — | — | *In Winter regelmissi, im Sommer
1876 — — 5—6 — — 6 — — [—[W 20—1212] 1—4 7 — — 7 8—12|12—4| 6 nur bei schlechtem Welter
S 8— 11 1—4 6
1888 [86—7,8—11 5—1, 5 —_ — — = — |- — — — — — — — | =] —
W 8—11 (1—2u.6—7| 5
1899 — — S5 — — — — — | — — — — — — — | - —
W6
1904 — — — o — — - — |— — — 6* — — — — | — | — | *Je3V.u.34 Nach jeder Schulstande
cine Panse. Schuljah : 42 Schulwochen,
dio Schulwoche: 11 Halbsohultage
1910 — — — |T-12*12—4| 6 — — |- — — — — — — - | — | — | *Mit ¥; Stunde Pause
Fiir die 3 unter-
sten Klassen
1916 _ = = - — — — — | === —_ — — — wochentlich — | - —
24, fiir dieobern
34 Stunden
Jahr Riehen St. Gallen Kt. Waadt Genf Bettingen Bemerkungen
v N Z \% N Z v N Z A% N z v N Z
1839 T'/2—12* | S 1Y;—5| 7 — — — = = — — — — — — — “Vormittags /2 Stunde
w1 —4 Pause
1851 8§ —12 2—4 6 — He — = £ e = = = = — -
1870 ._Mu\»|w“_....: 2—4 5% h\wum %Mm.. 2—4/6%0d.6 — — — — —_ == = —_ — * Galt yur fiir die Lehrerinnen.
L —12* *Mit Ya
1876 8 —10, 26 6 dax e o o £ 6 je s = iy 8 § =4 it Y2 Stunde Pause
10%/,—12%4
1888 | S 7¥a—11%2 | 1Y2—3'%: | 6 — — i - S A = = 22 = =3 =
w8 —12 2—4 6
1899 — — — — — — — — — - — 5—6 — —_ —
1904 8Y2—121/» 2—4 6 8—12* |24 6 — — — — — — — - — *Nach jeder Stunde eine
1910 = - |= — — -— — — — | 7Y% oder| 1%:—3%| 5 ol 5[8Y4s—12Ysl 2—4 6 Pause
8—11




ihr eigenes Brot verdienen und auch einen reichen, inneren
Gewinn an religioser Erkenntnis und sittlicher Hebung mit
sich ins Leben hinaus gewonnen haben ... Wie Grofles
damit gewonnen ist, kann nur dann ermessen werden, wenn
man sich erinnert, in welchem hilflosen, halb blddsinnigen,
oft ganz tierdhnlichen Zustande viele dieser Knaben und
Tochter waren, bevor sich ihnen hier ein bildendes und
rettendes Asyl erdffnete.

1858, Die aargaunische Erzichungsdirektion, veran-
laft durch Amtsstatthalter Dr. Hiusler in Lenzburg,
verlangt im fuli Bericht dariiber:

a) wie viel taubstumime Kinder schon Bildung wund
Unterricht bisher in der Anstalt empfangen haben und:

§) was aus denselben im Leben geworden ist?
Darauf antwortet der Vorsteher Konrad Merkle:

... Seit Erdffnung der Anstalt (16. Juni 1836) sind
in dieselbe eingeireten 80 Zoglinge (68 Knaben und 12
Médchen), wobei ich bemerken muB, daB die Anstalt erst
seit 1844 unter meiner Leitung steht und seither auch fiir
Médchen gedifnet ist. Von diesen 80 Zdglingen befinden sich
noch jetzt in der Anstalt 19 (14 Knaben und 5 Médchen).
Von den iibrigen 61 wurden entlassen aus der Anstalt:

9 vor Ablauf eines Jahres, meist wegen absoluter Bildungs-
unfihigkeit, 4 vor Ablauf von zwei Jahren, 8 vor Ablauf
von drei Jahren, 7 zwischen drei und vier Jahren, 33 nach
vier- und mehrjihrigem Aufenthalt in der Anstalt.

Von den sieben Knaben der vorletzten Kategorie ist
einer Landwirt und unterstiitzt seine Eltern kréftig in ihrem
Hauswesen, ein anderer ist Schuhmacher und ein dritter
ein tiichtiger Mechaniker in der Escherschen Maschinen-
fabrik in Ziirich. Der vierte war durchaus nicht an Ord-
nung zu gewdhnen und mufte deshalb entlassen werden.
Gliicklicherweise sichert ihn sein Vermdgen vor Mangel.
Was aus dem fiinften, der vor vollendeter Ausbildung ent-
lassen werden muBte, weil seine Heimatgemeinde ihren
Beitrag verweigert hat, geworden, ist mir nicht bekannt. —
Von den zwei Midchen brachte es das eine in den hius-
lichen Arbeiten und Siricken und Nihen zu groBer Fertig-
keit, dagegen blieb das andere, ohnehin geistig sehr schwach,
weit zuriick. Beide befinden sich zu Hause bei den Ihrigen.

Die 33 Kinder der letzten Kategorie haben sich folgen-
den Beschiftigungen zugewendet:

Vier sind Schuhmacher, davon drei als Gesellen bei
Meistern, und verdienen ihr Brot, dem vierten wollte die
Arbeit nicht von der Hand gehen, und er wird immer nur
notdiirftig seinen Unterhalt damit erwerben. — Fiinf sind
Mechaniker, davon leisten zwei bereits Tilchtiges, die andern
drei sind noch in der Lehre. Die Nachrichten iiber letztere
lauten gut und vielversprechend. — Vier erlernten das
Schreinerhandwerk, der eine ist Geselle, der andere Lehrling
und der dritte vor beendeter Lehrzeit gestorben. Ueber beide
ersteren sind die Berichte sehr befriedigend. — Einer ist
geschickter Lithograph bei Ziegler in Winterthur und
unterstiitzt seine Eltern kraftig. — Ein anderer betreibt mit
seinem Bruder die Zuckerbickerei. — Wieder einer erlernte
das Posamentergewerbe, starb aber bald darauf an der
Schwindsucht. — Bei einem ferneren wollte die Gemeinde
das Lehrgeld zur Erlernung einer Profession nicht bezahlen,
derselbe erndhrt sich jetzt mit Strohflechten, das er in der
Anstalt erlernt hat. — Drei andere sind noch in der Lehre
als Buchbinder, Flaschner und Giirtler. — Fiinf sind kriftige
Stiitzen ihrer Eltern bei ihren landwirtschaftlichen und héus-
lichen -Beschiftigungen. — Zwei weitere waren teils mehr
leidend, teils gebrechlich und geistig sehr schwach, es fehlen
von ihnen die ndheren Nachrichten. — Zwei andere geistig
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sehr schwache sind zu Hause bei ihren Eltern und helfen
ihnen, so gut es eben geht. — Einer endlich ist eine Last
der Heimatgemeinde geworden, weil diese das Lehrgeld fiir
die Schneiderprofession, in welcher er einen guten Anfang
gemacht hatte, gescheut hat.

Von den fiinf hierher gehdrigen Médchen ist eines Schnei-
derin geworden und iibt diesen Beruf in ihrer Heimat, ein
anderes ist Glitterin und unterstiitzt mit ihrem Erwerb noch
ihre Mutter, eine dritte erlernt das Kleidermachen, die vierte
hilft ihren Eltern im Hauswesen und die fiinfte, welche erst
kiirzlich austrat, ist gleichfalls bei ihren Eltern . ..

DaBl das obige Ergebnis als ein im allgemeinen sehr
giinstiges bezeichnet werden muB, wird gewiB dann nicht
beabredet werden, wenn man erwigt, daf bei den meisten
Zoglingen ein bloB vierjihriger Aufenthalt in der Anstalt
das Maximum ausmacht und viele Zdglinge mit Unarten
allerart behaftet in dieselbe eintreten, es also hiufig schon
geraume Zeit erfordert, um sie nur an die gehorige Ord-
nung zu gewdhnen, Ist schon bei vollsinnigen Kindern die
Verschiedenheit der geistigen Krifte eine sehr grofBe, so ist
dies in noch weit hoherem MaB bei Taubstummen und den
damit hiufig verbundenen Anlagen zum Kretinismus der
Fall. Aber auch da, wo letztere fehlen und die geistigen
Fertigkeiten zu schénen Hoffnungen berechtigen, ist doch
der Einflup der Anstalt nach dem Austritt eines Zdglings
auf sein kiinftiges Schicksal ein bloB mittelbarer und bedingt
durch eine Masse #uBerer Verhilinisse, welche das Interesse,
das den Zogling auf seiner kiinftigen Bahn begleitet und
an sie kniipfen soll und muB, hiufig nicht zu bewiltigen
vermag. Wird die Anstalt demnach die volle Verantwort-
lichkeit fiir die kiinftigen Geschicke eines Zoglings in der
Regel von sich ablehnen miissen, und gebiihrt ihr folglich
andererseits auch mnicht jedesmal das ganze Verdienst im
Fall seines kiinftigen Gliicks, so bleibt doch so viel gewiB,
daB Erziehungs- und Bildungsanstalten wie die, deren Lei-
tung mir schon seit 15 Jahren anvertraut ist, auf die Frage,
ob aus einem Zogling im Leben. etwas oder nichts werden
soll, sofern die individuellen und sonstigen &uBeren Ver-
hiltnisse desselben nicht allzu ungiinstig sind, wesentlichen
und jedenfalls bedeutenderen EinfluB iiben als dies bei
Anstalten fiir Vollsinnige der Fall ist.

Baden.

1858. Gyr schreibt von sechs entlassenen Ziglingen
Jolgendes :

1. Seinem Vater — er ist Witwer und Bauer — besorgt
er nun das Hauswesen zur vollen Zufriedenheit und hilft
auch bei den Feldarbeiten mit.

2. Sie befindet sich wieder bei ihren eigenen Leuten
und arbeitet in Haus und Feld wie eine ihrer vollsinnigen
Schwestern.

3. Weil der Knabe keine Eltern hat, ist er seit seinem
Austritt wieder in seiner Gemeinde um geringes Geld ver-
kostigt, beschaitigt sich mit leichten Hand- und Feldarbeiten
und ist vermdge seines guten Verhaltens seinen Pflegeeltern
sehr lieb.

4. Ist jetzt ein sehr braver, fleiBiger und liebenswiirdiger
Jiingling.

5. Sie ist nun eine Tochter von 20 Jahren, ist gegen-
wirtig Arbeiterin bei einer Korsettmacherin in Baden und
bezieht fiir das erste Jahr nebst Kost und Logis schon den
bedeutenden Lohn von 60 Franken. Man muB wirklich
sagen: Die Vorsehung hat fiir diese arme Tochter besonders
gesorgt, denn sie ist eine Waise, besitzt gar kein Vermogen
und hat nebstdem keine teilnehmende Verwandte,



6. Sie wohnt jetzt wieder zu Hause und unterstiitzt als
dlteste Tochter ihre Mutter in den verschiedenen weiblichen
Arbeiten,

1892, Groth:... Fihige Zoglinge sind alsdann im
Stande, nach einer achtjihrigen Bildungszeit sich sprachlich
verstindlich zu machen und auch die gut artikulierte, schrift-
deutsche Sprache anderer verstehen zu kénnen. Schwichere
Zoglinge lernen immerhin noch so viel, daB sie die Sprache
in Sitzen mit Infinitivform der Tatigkeitsworter anwenden
konnen, z. B.: Ich esse gern Apfel. — Ein Mann komm,
tragen viel schone Sachen. — Herr N. N. kaufen und be-
zahlen, Mann Geld nehmen, griien und fortgehen. — Frl,
N. N. spazieren im Garten, fertig (Vergangenheitsform).

Zofingen,
1858/59. Nicht wenige von den Entlassenen sind eigent-
liche Stiitzen ihrer Familie geworden. — Von den 89 seit

dem Bestand der Anstalt Admittierten sind 6 gestorben,
4 mit den lhrigen nach Amerika ausgewandert, 30 leben
bei den Ihrigen, 11 verdienen ihr Brot als Angestellte und
Handwerker, Nur 6 werden von ihrer Heimatgemeinde
unterstiitzt wegen korperlicher Unbeholfenheit und geringerer
Fihigkeiten.

1870. Leider kommt es noch oft vor, daB Eltern taub-
stummer Kinder davon abgeraten wird, dieselben in der
Anstalt unterzubringen, da mit Taubstummen doch nichts
anzufangen sei. Wir bedauern solche Urteile um so mehr,
als ihnen jede innere Berechtigung abgeht. Denn, wenn
auch offen zugegeben werden muB, daB die Unterrichis-
und Erziehungsresulate der Taubstummenanstalten bis jetzt
teilweise viel zu wiinschen iibrig lieBen, so liegt die Schuld
hiervon nicht in der absoluten Unmbglichkeit, tiberhaupt
bessere Resultate zu erzielen, sondern in den leider noch
vollig ungeordneten und ungiinstigen Unterrichtsverhilt-
nissen. Fiir die Richtigkeit dieser Behauptung mag die Tat-
sache zeugen, daB von 104 Kindern, die bis jetzt aus un-
serer, seit nunmehr 33 Jahren bestehenden Anstalt nur 16
die reglementarische Schulzeit von acht Jahren vergdnnt war,
die iibrigen aber nach durchschnittlich kaum vierjahrigem
Unterricht wieder aus der Anstalt zuriickgezogen wurden,

Dann erwihnt er auch den Umstand, dafi manche der
Anstalt oft erst im 13.—I14. Altersjahr libergeben wurden.

1889. Seit der Griindung der Anstalt haben 202 Knaben
(166 Aargauer, 32 Kantonsfremde und 4 Aus-
linder) darin ihre Ausbildung erlangt. Davon haben 106
einen Beruf erlernt, 42 sind zu ihren Angehorigen zuriick-
gekehrt, um in Haus und Feld die begehrte Hilfe zu leisten,
44 haben ihr Brot als Taglghner und Fabrikarbeiter gefun-
den, teils sind sie, namentlich wegen korperlicher Untiich-
tigkeit, ihrer Heimatgemeinde wieder zur Last gefallen,

1864 wird an den Regierungsrat in Bezug auf die aar-
gauischen Taubstummenanstalfen berichtet:

Die Leistungen der obern Klassen werden denen einer
guten Oberschule, wenigstens in mehreren Fichern, gleich-
gestellt. In der Orthographie iibertreffen die taubstummen
Schiiler durchweg die vollsinnigen, ebenso im Zeichnen.

Appenzell.

1899. Eugster, ein appenzellischer Taubstummen-
Sreund, hielt ein Referat iiber Taubstummenbildung, darin
sagte er u. a. (als Gegenbeispiel ungeschulter Taubstummer):

- Wir treten in eine Lithographenwerkstitte, Ein junger
Mann reiht Strich an Strich zu gefilligen Formen. Unsern
Eintritt hat er nicht bemerkt, er ist taubstumm. — In dem
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Bureau einer Fabrik fiihrt ein VergroBerer mit Gewandtheit
Zirkel und Feder. Es ist ein Taubstummer. — Wir nehmen
ein Zeitungsblatt zur Hand und lassen uns die Neuigkeiten
des Tages berichten. Ahnen wir wohl, wer die Lettern
tadellos zu Worten gefiigt? Es ist ein Taubstummer, Ein
Jager, das Gewehr an der Schulter, den Hund an der Leine,
begegnet dir auf den Waldwegen. Du hast den Sperber in
der Luft nicht beachtet. Ein Schuff knallt und getroffen
sinkt der Vogel zur Erde. Der Jdger ist taubstumm, —
Ein schmuckes Biichlein sendet dir die Buchhandlung ins
Haus. In Goldbuchstaben prangt auf der Decke der Titel:
yLieder eines Taubstummen®. — Eine tiichtige Hausfrau
schaltet als gliickliche Mutter im Kreise der Ihrigen, sorgt
fiir Haus und Hof, fiir Mann und Kinder, sie ist taub-
stumm usw.

1907. Von 45 Taubstummen waren ménnliche: je ein
Zahntechniker, Schreiner, Buchbinder, Gértner, Holzarbeiter,
acht Weber, zwei Finkenmacher und weibliche: je zwei
Weberinnen, Spulerinnen, Nachstrickerinnen, Ausschneiderin-
nen und je eine Stickerin, Ausriisterin, Naherin, Strickerin ;
ohne berufliche Titigkeit acht médnnliche und zehn weib-
liche, wovon zwei geistig normal.

Zehn bringen sich durchs Leben, einer sogar mit seiner
ganzen Familie, 12 bringen sich teilweise durch, fiinf (in
Anstalten versorgt) kénnen nichts zu ihrem Unterhalt bei-
tragen, Die ungelernt Beschiftigten konnen sich teilweise
durchs Leben bringen.

Riehen.

18568, Die Zahl der seit dem Bestehen der Anstalt aus-
getretenen Zoglinge belduft sich auf 115. Die ménnlichen
Zoglinge, etwa /5, sind als Gesellen oder Lehrjungen bei
etwa 20 Professionen beschiftigt (@ie im Kap. VIII, A, 4,
Riehen, aufgezihlt werden.)

1859 berichtet Bachmann (Hohenrain): Die Lei-
stungen der vierten (obersten) Klasse sind denen einer guten
Gemeindeschule, in den Realien fast denen einer Bezirks-
schule, gleichzustellen, Zeichnungen und Schriften wiirde
man bei uns vergebens so gute suchen. — Im Sprechen
und Ablesen sind die Zoglinge dieser Klasse so weit ge-
langt, daB'man bei deutlichem Sprechen ganz gut mit ihnen
miindlich verkehren kann.

1869/70. Von 209 entlassenen Zoglingen bringen sich
ohne Nachhilfe durch 90 minnliche und 63 weibliche, mit
Nachhilfe 13 minnliche und 8 weibliche, 35 sind von
schwacher Begabung.

1875 Arnold: Die Anstalt in Frankfurt fanden sie
(Taubstummeniehrer aus Liviand und Esthland) mit der
unserigen in den Leistungen ebenbiirtig, mit Ausnahme der
Lautsprache und der Sprachkenntnis. Die Frankfurter Kinder
sprechen etwas schneller als die unsrigen, letztere aber deut-
licher. In der Sprachkenntnis seien einige in der Frank-
furter Anstalt weiter geférdert als hier bei uns, dies komme
aber von der ungleichen Bildungszeit her, denn in Frank-
furt miissen alle Zoglinge zehn Jahre in der Anstalt ver-
weilen.

1876. Am 7./8. Oktober war der Vorsteher der St. Gal-
ler Taubstummenanstalt hier. Derselbe hiilt unsere Auf-
nahmsverhiltnisse fiir viel giinstiger als an seiner und andern
Anstalten der Schweiz, darum seien die Leistungen dem-
entsprechend. Freilich sei schwer, eine Anstalt fithren ohne
bestimmten Boden, von welchem man die Kinder beziehe.
Von ganz tauben Kindern mit einer guten Aussprache glaubte
er den Lehrerinnen den giinzlichen Mangel des Gehors nicht.
Sie lieBen ihn Untersuchungen anstellen, und als er selbst




kein Zeichen von Gehor fand, sprach er, um Recht zu
behalten, die Vermutung aus, diese Kinder haben inneres
Gehor.

1916/17. Nicht einmal nur, sondern recht oftmals sind
wir schon gesessen, und haben die Kosten iiberschlagen,
die zum Betrieb unserer Anstalt erforderlich sind. Nicht
allein das Geld, sondern auch die Miihe, die von Lehrern
und Schiilern aufgewendet werden mufB. In Stunden der
Mutlosigkeit wollte uns scheinen, als ob der Erfolg in
keinem Vergleich dazu stiinde. Taubstumme zum Reden
zu bringen ist auBerordentlich schwer, und man muB schon
gering von der Sprache denken, wenn man' glaubt, wir
kimen zu einem wahrhaft befriedigenden Ergebnis. Wenn
irgend etwas, so ist unsere Arbeit Stiickwerk. Und niemand
hat vielleicht so sehr das niederdriickende Gefiihl, wie der
Taubstummenlehrer, daB er nicht genug fite, nicht genug
tun kénnte, Hoérende Schiiler vermogen ihr Nichtwissen
oder Nichtkdnnen immer noch etwas zu verhiillen, der
Taubstumme dagegen steht in diesem Falle in seiner ganzen
BloBe da und keine Tduschung hilft dem Lehrer iiber den
Mangel hinweg,

Ich will nicht gerade sagen, daB wir locherige GefiBe
zu fiillen haben, aber das Bild liegt doch recht nahe. L&-
cherig ist das Gedichtnis unserer Kinder, unvollstindig ihr
Wortschatz und wenig entwickelt ihr Sprachgefiihl. Mit
dem, was wir erreichen, bieten wir dem Taubstummen nur
die Kriicken, auf denen er sich in der Gesellschaft not-
diirftig zu bewegen im Stande ist. An sich betrachtet, ist
das leider nicht viel, und wir sind keineswegs stolz darauf,
Sobald wir jedoch vergleichen und einen unausgebildeten
Taubstummen neben unsere Zdglinge stellen, erkennen wir
zu unserer Genugtuung einen bedeutsamen Unterschied und
fiithlen uns berechtigt, auch von unserm Unterricht als von
einer Wohltat zu reden. AeuBerlich angesehen, sefzt er
unsere Zodglinge in den Stand, sich selber zu helfen und
ihren Lebensunterhalt durch eigene ehrliche Arbeit zu ge-
winnen. Diesen Erfolg wenigstens werden auch diejenigen
gelten lassen, die iiber die Taubstummen und ihre Lehrer
sonst die Kopfe schiitteln.

Die bernische Knabentaubstummenanstalt,

1830. Als die Regierung den Nutzen der Anstalt etwas
in Zweifel zog (im Vergleich zu den grofien Ausgaben hier-
fiir), schrieb ihr die Anstaltsdirektion u. a. folgendes:

Die Leistungen in den verschiedenen Unterrichtsfachern...
konnten am besten in den Offentlichen Priiffungen und den
ebenfalls offentlichen Admissionen von Zoglingen zum
hl. Abendmahl gewiirdigt werden. — Von Handwerken
wurde vorziiglich das Hecheln und Seilen, das Schneider-,
Schuster- und Schreinerhandwerk, das Leinweben, Korb-
flechten und fiir die kleineren Zoglinge das Verfertigen
von Pappendeckelarbeiten mit Erfolg gelehrt, auch friiher
ein Versuch mit der Fabrikation von Holzschachteln gemacht.
Und es gereicht der Direktion zur lebhaften Freude, daB
einerseits der sich mehrende Verkauf ihrer Fabrikate den
Beweis guter Arbeit an den Tag legt und eine ziemliche
Einnahmsquelle bildet, und besonders daB anderseits mehrere
ausgetretene Zoglinge ihren in der Anstalt erlernten Hand-
werken ihr nunmehriges selbstindiges Fortkommen ver-
danken. Diese letztere erfreuliche Tatsache hat der Direktion
die Ueberzeugung verschafft, daB ungeachtet der grofen
Schwierigkeiten, mit welchen die Anstalt zu kdmpfen hatte,
besonders wegen der niedrigen Stufe, auf welcher die meisten
eingetretenen Zoglinge standen, der duBerst schwachen
Geistesgaben vieler derselben, der groBen Miihe, welche
mit dem Unterricht der Taubstummen natiirlich verbunden
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sein muB, dieses dennoch bei einer nicht unbedeutenden
Zahl von Zoglingen wirklich erreicht worden sei.

1877. Alle Zbglinge der letzten 10 Jahre sind Hand-
werker geworden und finden ihr Auskommen: 26 Schneider,
24 Schuster, 17 Schreiner, 14 Weber, 4 Uhrmacher,
3 Schnitzler, je 1 Zimmermann, Drechsler, Miiller, Tabak-
arbeiter, 10 Landarbeiter.

1889. Bemerkt sei noch, daB die ausgetretenen Zoglinge
jeweilen auch die Rekrutenpriifungen bestehen und dabei
in der Regel die Durchschnitisnote der Primarschiiler er-
reichen, gewiB ein fiir viele der letzteren beschimendes
Resultat.

Die bernische Middchentaubstummenanstalt.

1835, DaB hierin (in den gelehrfen Fichern und Ar-
beiten) der Direktion noch manches zu wiinschen iibrig
bleibt und daB sie sich, auch in Vergleichung mit andern
dhnlichen Anstalten, nicht glinzender Resultate rithmen darf,
so daB z. B. von den 41 bisherigen Zoglingen nur erst
8 zum Abendmahl admittiert werden konnten, gesteht sie
am liebsten selbst ein. Bringt man aber auf der andern
Seite die Schwierigkeiten der Aufgabe an sich, und die-
jenigen, mit denen die Anstalt bisher besonders zu kimpfen
hatte, in Anschlag, namentlich das meistens zu spite Ein-
treten der Zoglinge in die Anstalt, ohne alle frithere Vor-
bildung, ihr zu kurzes Bleiben in derselben, die leidige
Verwechslung des mehr oder weniger entschiedenen Blod-
sinns | mit der bloBen Taubstummbheit, die Notwendigkeit,
die Kinder auch in den Hand- und Feldarbeiten nicht
ungeiibt zu lassen u. dgl, so wird man sich iiber die
Langsamkeit und 6ftere Unmoglichkeit der Fortschritte nicht
wundern.

1872. Wenn man ein taubstummes Médchen bei einer
Meisterin unterbringen will, treten stets groBe Bedenken
einem entgegen. Diejenigen aber, die sich dazu entschlieBen
konnten, bezeugen, daB sie keinen materiellen Schaden da-
durch erlitten, sondern im Gegenteil die taubstummen Lehr-
tochter wegen ihres guten Betragens und ihres FleiBes bei
der Arbeit auf den Stdren beliebt sind.

Von 1861—1872 sind 61 Zoglinge entlassen worden.
Davon haben 44 den vollen Bildungskurs gemacht. 24 sind
ins elterliche Haus zuriickgekehrt, 7 sind Naherinnen, 4 Schnei-
derinnen, 3 Fabrikarbeiterinnen, 1 Glitterin, 3 sind um
einen geringen Lohn von der Gemeinde verdingt, 2 blieben
in der Anstalt, eines als Kindsmédchen, das andere zur
Aushilfe in der Schule, 2 sollen die Uhrmacherei erlernen.

Genf.

1849 konstatierte das Anstaltskomitee einige ausgetretene
Zoglinge als erfolgreiche Graveure und Gértner,

Graubiinden.

1907. Der graubiindnerische Hilfsverein fiir Taub-
stumme veranstaltete auf sein 50jihriges Jubilium hin eine
Unflersuchung iiber die durch ihn in Anstalfen versorgt ge-
wesenen, entlassenen Ziglinge und kam zu folgendem Re-
sultat: (Ueber 55 von den 134 Unterstiitzten bekam er Bericht)

33 sind im Stande, sich ihren Lebensunterhalt selbst zu
erwerben, 5 verdienen ihn wenigstens teilweise und 17 sind
nicht im Stande, ihr Brot zu verdienen. (Dann werden ihre
verschiedenen Berufe aufgezihlf. Siehe Kap. VI, A, 4.)

Von diesen 55 ehemaligen Zoglingen haben verdient:
3 die Note vorziiglich, 31 die Note gut und 13 schwach,
Es stehen sich somit 42 Erfolgen in der Anstaltsbidung



13 MiBerfolge gegeniiber. Unter lelzteren sind manche, die
nicht ohne Erfolge die Anstalt verlassen, aber dann im
Leben drauBlen ohne Anregung, ohne passenden Verkehr
und durch allerlei sonstige Lebensumstinde, die in der
Anstalt erworbenen Fahigkeiten leider wieder eingebiift
haben . . .

Von den 55 sprachen gut und verstiindlich 35, ziemlich
gut 7, diese 42 haben sich auch die Fertigkeit, das Ge-
sprochene vom Munde abzulesen, bewahrt. AuBierdem besitzen
dieselben auch eine gute bis sehr gute Fertigkeit im Lesen
und Schreiben,

Hohenrain.

18560. Die Meisten sind nun im Stande, ihr Brot zu
verdienen, einige sind sogar die Stiitze und der Trost ihrer
Familien.

Zwei im Institut erzogene Tochter besorgen in der
Anstalt mit Geschick und aller Beflissenheit die Stellen von
Dienstboten, Mehrere Midchen sind Niherinnen, andere
Strohflechterinnen, wieder andere brauchbare Arbeiterinnen
in Haus und Feld. Von den Knaben erwihlten vier das
Schuhmacherhandwerk, einer wurde Drechsler, acht wurden
Schreiner, von denen wenigstens drei das Handwerk bis
zur Vollkommenbheit erlernt haben, Die meisten sind tiichtige
Landarbeiter.

Interessant ist, wie der Unferricht eines 31jihrigen Schii-
lers sich noch gelohnt hat :

1860. Joseph Amrein von Rémerschwil trat in
seinem 31, Altersjahr in die Anstalt und verblieb kaum
2!/z Jahre in derselben. Er war bei seinem Eintritte ein
sehr gesifteter und verstindiger Mann und dazu wohlge-
staltet und kedftig. Im Sprechen und Schreiben brachte er
es wegen seines vorgeriickten Alters freilich nicht mehr
weit. Der Religionsunterricht mufBte ihm an Bildern ver-
anschaulicht werden. Er machte darin befriedigende Fort-
schritte. Auch in jenen Unterrichisgegenstinden, die auf
Anschauungen zuriickgefiihrt werden konnten, wie im
Rechnen, in der Naturgeschichte etc, gelangte er zu einiger
Fertigkeit. Namentlich gewann sein Gemiit an Reinheit der
Gesinnung und edler Freundlichkeit im Umgange. Sein
Bruder, der selbst nur wenig Vermdgen besitzt, unterstiitzte
ihn wihrend dieser Zeit. Jetzt wird ihm diese Gabe reich-
lich vergolten. Er hat nun an seinem taubstummen Bruder
einen titigen und verstindigen Gehilfen in Besorgung der
Oekonomie. Ueberdies verdient er mit Schreinerarbeiten sein
schones Geld. Ihr anfinglich kleines gemeinschaftliches
Vermogen hat sich seit einigen Jahren so vermehrt, daB
sie jetzt zu den Hablichen gezihlt werden. Die wohltitige
Mithilfe des Taubstummen ist nicht zu verkennen.

Gleich schonen Erfolg erzielte der Unferricht bei einem
andern : bei Anfon Wiist von Gunzwil, wohnhaftin Eich:

Dieser verwaiste Knabe war ganz taubstumm, aber besaB
ganz gute Bildungsanlagen und wurde teils von Wohl-
tatern, teils von den Gemeindebehdrden unterstiitzt, Er ver-
blieb 3'/y Jahre in der Anstalt. Seine geistige Entwicklung
war erfreulich. Von Lehrer Siegenthaler (auch taub-
stumm) erlernte er das Seilerhandwerk. Nach seinem Aus-
tritte kehrte er zu seinen Geschwistern auf ihr kleines Heim-
wesen zuriick. Bald gewahrte er die grofie Unordnung, die
im Hause waltete, Anton wufBte sich Gehorsam zu ver-
schaffen und i{ibernahm zur Wohlfahrt der Familie die
Leitung des Hauswesens. Er brachte eine ginzliche und
vorteilhafte Umgestaltung zustande. Er hat eine musterhafte
Ordnung und Reinlichkeit eingefiihrt und beniitzt das wenige
Land mit wirtschaftlicher Klugheit. Ueberdies verschafit ihm
das Seilerhandwerk eine bedeutende Einnahme und so hebt
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sich die ganze Familie aus ihrer fritheren Diirftigkeit. Zur
Tonsprache hat er keine Anlagen.

1851 schreibt jemand in den ., Konferenzbliitfern®

Die Kenntnisse, welche die Schiiler der oberen Klasse
in einzelnen Elementarfichern an den Tag gelegt haben,
sind gar hdufig bei vollsinnigen Kindern, welche die Ge-
meindeschule verlassen, nicht vorhanden.

18566/567. Wenn wir die Taubstummen, welche ihre
Bildungsanstalt verlassen und an den heimatlichen Herd
zuriickgekehrt sind, im geselligen Kreise ihrer Familien
belauschen, so geschieht das einerseits, um die Taub-
stummenanstalt unseres Kantons, die Nachhaltung ihres
Wirkens auf das berufliche und sittlich-religiose Leben desto
besser wiirdigen zu konnen, denn an den Friichten erkennt
man ja den Baum, anderseits um darauf hinzuweisen, was
zum Wohle dieser Ungliicklichen nach ihrem Austritte aus
der Anstalt getan werden konnte und sollte.

Die Volksschuldirektion hat iiber die Erhaltung und Ver-
wendung des in der Anstalt Erlernten, sowie iiber die sitt-
liche und religidse Haltung derjenigen Zéglinge, welche
seit acht Jahren die Anstalt verlassen haben, durch die
Schulkommission Berichte eingeholt. Bei einigen dieser
Berichte merkt man, daB die unmittelbare Anschauung
mangelte und daB die Quellen, aus denen man schopfte,
nur sparsam flossen. Besonders das innere Leben der Zog-
linge wurde zu wenig erschlossen. Auch mangeln iiber
mehrere Zoglinge Angaben, sei es, dal sie nicht aufge-
funden oder nichts Zuverldssiges in Erfahrung gebracht
oder vergessen wurden,

Es gingen iiber 26 minnliche und 11 weibliche solcher
Taubstummen Berichte ein, denen wir folgendes entnehmen:

Von den genannten 37 Taubstummen verweilen 26 bei
ihren Eltern oder Geschwistern, beschéftigen sich mit Haus-
und Landarbeiten, Strohflechten u. dgl. Die Hilite davon
gehort armen Familien an, welche nicht im Stande sind,
sie ein Handwerk erlernen zu lassen, wiewohl von mehreren
bemerkt wird, daB sie Lust und Anlage dazu hétten. Drei
derselben miissen hie und da, um ihren Hunger zu stillen,
andere um Almosen angehen.

Von den Waisendmtern werden sieben verpflegt. Von
diesen ist einer bei einem Schneider in der Lehre und soll
seine Sache gut machen. Von zwei andern ist Aussicht,
daB das Waisenamt sie ebenfalls ein Handwerk wird erlernen
lassen. Mehrere sind bereits Dienstboten oder Taglohner
und erwerben sich den ndtigen Unterhalt. Etwa der Viertel
wird es wegen korperlicher Schwiche und Unbeholfenheit
nie dahin bringen, sein Brot vollstindig zu verdienen. Von
diesen miissen vier waisenamtlich verpflegt werden. Die
Uebrigen werden von den lhrigen erhalten oder besitzen
ererbtes Vermdgen . . .

Wiewohl die Anstalt wegen der Kiirze der Bildungzeit
fiir das berufliche Leben, besonders der Knaben, wenig
leisten kann, weil sie ihren Hauptzweck im Auge behalten
muB, so trigt doch die Gewohnung an Ordnung und
Beschiftigung, sowie die geistige Entwickelung namentlich
dazu bei, daB sie mit dem Austritt aus der Anstalt titiger,
gewandter und bei der Arbeit ausdauernder sind, als bei
dem Eintritt in dieselbe.

Was nun das gesellige Leben betrifft, so leistet auch
hiefiir die Anstalt recht Erfreuliches. Man hat mehrfach die
Wahrnehmung gemacht, daB diejenigen, welche nicht ganz
gehorlos sind, denen man also mittelst der Lautsprache bei-
kommen kann, sich gerne derselben bedienen, wenn ihnen
auch die Sprachorgane grofie Hindernisse entgegenstellen.
Dagegen bedienen sich die ganz Tauben, besonders wenn
ihnen das Sprechen schwer fillt, nur selten der Lautsprache,




selbst wenn sie darin in der Anstalt mit gutem Erfolge
geiibt wurden. Da es iibrigens fiir die Uneingeweihten
immerhin schwer hilt, die Zeichensprache der Taubstum-
men durchweg zu verstehen und sich ihnen verstandlich
zu machen, so haben diese oft schwer, ein Unterkommen
zu finden, besonders bei einem Berufe, bei welchem hiufi-
ger Austausch der Gedanken notwendig ist. Wir sehen daher
die Taubstummen hochst selten in selbstindiger Stellung.
Ein wesentliches Erleichterungsmittel fiir den geistigen Ver-
kehr gewihrt ihnen das Schreiben. Von den genannten 37
Zbglingen haben vier das Schreiben dermaBen vergessel,
daB sie sich dieses Mittels nicht mehr zum Austausch ihrer
Gedanken bedienen konnen. Es muf jedoch bemerkt wer-
den, daB es keiner derselben in der Ausfalt zur Fertigkeit
brachte. Der Eine wurde wegen hiuslichen Verhiltnissen
vor dem AbschluB seiner Bildungszeit aus der Anstalt ent-
lassen. Die Andern brachten es binnen den vier Jahren
ihrer Bildungszeit nicht zum gewiinschten Ziele.

Hinsichtlich der Erhaltung und Erweiterung der in der
Anstalt gesammelten Kenntnisse lauten zwar die Berichte
nicht durchweg giinstig, es wird jedoch die Schuld von
dem Vergessen des Frlernten, wo dasselbe vorkémmt, nicht
der Anstalt zur Last gelegt. Von den 10 Zoglingen, welche
ihre Bildungszeit in der Anstalt vollendeten, wird bemerkt,
sie bilden sich nicht weiter aus oder tun wenig, um das
Frworbene zu bewahren. Die Ursachen dazu werden ver-
schieden angegeben, jene Berichte weisen auf Mangel an
einer zweckmiBigen Lektiire hin, andere wollen die Ursache
des Entschwindens der erworbenen Kenntnisse dem Mangel
an Anregung und eigenem Aniriebe finden, bei vier oben
schon Genannten befremdet das Verlieren nicht, weil nur
Unbedeutendes erworben wurde. Wer mit Miihe lesen kann
und von dem Gelesenen nur wenig versteht, wird weder
mit Lust noch mit Vorteil Biicher zur Hand nehmen,

Von den iibrigen 27 Taubstummen heiBt es, sie bewahren
die aus der Anstalt mitgebrachten Kenntnisse. Sie wihlen zum
Gegenstand ihrer Lektiire die Biicher, welche sie aus der
Anstalt mitgebracht, Gebet- und Erbauungsbiicher, lesen
Jugendschriften und anderes, um ihrem Geiste angemessene
Nahrung zu verschaffen. Zwei besuchten nach der Riickkehr
ins viterliche Haus die Gemeindeschule mit Vorteil. Im
Schreiben miissen sie sich iiben, weil sie sich dieses Mittels
gar oft zur Mitteilung ihrer Gedanken und Wiinsche be-
dienen miissen. Dagegen wird von keinem bemerkt, daB
er sich im Rechnen iibe.

Der grofte Gewinn, den die Taubstummen ihrer Bildungs-
anstalt verdanken, bleibt immerhin die Wirkung auf ihr
sittliches und religitses Leben. Ueber 31 Zoglinge lauten
die Berichte in Beziehung auf ihr sittliches und religidses
Leben ganz befriedigend. Von mehreren wird bemerkt, dal
die Anstalt veredelnd auf sie gewirkt, daB sie ihnen Fehler
abgewdhnt, sie reinlicher und ordnungsliebender, zuiriedener
und lebensfroher gemacht habe. Dieses gilt vorziiglich fiir
die Begabteren. DaB sie selber den Wert ihrer Bildung
erkennen, davon zeugt schon die Anhinglichkeit derselben
an die Lehrer der Anstalt....

Dann wird von eflichen gegensiitzlichen Beispielen erzihlt
und am Schiuff werden Verbesserungsvorschlige vorgebracht.

Siehe auch Kapitel VI, C, 2, Luzern 1859 und VII,
B, Luzern 1803.

St. Gallen siehe Kap. VI, C, 2, St. Gallen 1900.
Eingabe.

Yverdon-Moudon.
1826. Nicht bloB verdienen dieselben (die ausgetretenen

Ziglinge) als Kupferstecher, Landschaftsmaler, Lithographen,
Ofenmaler, Flachmaler, Zeichner in Fabriken, Modellstecher,

Drechsler usw. ihr ordentliches, zum Teil reichliches Aus-
kommen, sondern sie erwerben sich auch durch sittliches
Betragen, durch Redlichkeit und Diensteifer allgemeine
Achtung.

1828. Unter Nifs Zoglingen gibt es solche, die nach
ihrem Austritt ihre Eltern unterstiitzen und solche, die fiir
die Erziehung ihrer Geschwister Opfer bringen.

Bis 1833 wurde ein Zogling Schreiner, mehrere wurden
fiberhaupt Handwerker, einige Dessinateure, andere Graveure.
Andere, Sohne von Kaufleuten, konnten leicht auf den Kon-
toren der Viter verwendet werden. Sohne von Landwirten
wurden Landwirte mit groBem Erfolg, indem sie im Institut
die Natur beobachten gelernt hatten.

1876. Auf Veranlassung der Unterrichtsdirektion stellt
der Vorsteher eine Untersuchung an iiber Stellung und
Fortkommen seiner ehemaligen Zoglinge, Das Resultat ist:

1. Sie kann ihr Brot nur ungeniigend verdienen und
verstindigt sich durch Gebdrden und Schreiben.

2. Sie verkehrt nur in der Lautsprache und widerlegt
die Ansicht, daB die Taubstummen sich derselben nicht
bedienen, wenn sie die Ansfalt verlassen haben.

3. Verstindigt sich sehr gut durch Sprechen und
Schreiben, liebt die Lektiire und bildet sich im Schreiben
weiter.

4. Hat die Schuhmacherei erlernt, aber seine Leistungen
sind micht geniigend. Er verstindigt sich lieber durch die
Schrift als Lautsprache.

5. Intelligent und fleiBige Schneiderin, schreibt sehr gut,
spricht aber schwer verstindlich.

6. Verdient ihr Brot in einer Fabrik," spricht, schreibt
und betrdgt sich gut.

7. Idiotin, aber lenksam, ndht und strickt und macht
Hausgeschifte. Sich selbst iiberlassen vertreibt sie sich die
Zeit mit Spielen. Der Pfarrer schreibf, man habe aus dem
Kind gemacht, was mdglich gewesen sei.

8. Schwach an Leib und Verstand, doch haben die
Eltern nicht zu klagen. Beschiftigt sich mit weniger miih-
samen Landarbeiten.

0. Schwachsinniger Knabe, aber brav, macht kleine Kom-
missionen und Feldarbeiten, im ganzen fithrt er ein ein-
sames, trauriges Leben.

10. Keine andere Auskunft, als daB sie bei ihren Eltern
in einer verlassenen Hiitte wohnt.

11. Nicht sehr intelligent, aber artig, pilegt ihre kranke
Mutter. ;

12. Idiot, besitzt jedoch ein gutes Gedéchtnis, wohnt
bei den Eltern.

13. Schwach an Kérper und Geist, war nur zwei Jahre
in der Anstalt, verstindigt sich durch Zeichen. -

14. Sie hilit im Haus und Garten, fiihrt sich gut auf,
spricht aber selten und verstindigt sich mit Schreiben.

1894, Zu oft begegnet man der Ansichf, der Taub-
stummenunterricht sei ein Luxus. Koénnten diese Leute die
Taubstummen in ihrem spiteren Leben sehen, wenn sie ihr
Brot selbst verdienen, sie wiirden ihre Ansicht dndern.

1904, Von den wihrend 20 Jahren ausgebildeten Taub-
stummen konnen drei Vierlel ihr Brot verdienen und einige
haben sich eine ansehnliche Stellung errungen.

Turbental siehe Seite 452 ff.

Ziirich,

1828/29. Scherr fiihrt als Beispiel erfolgreichen Unter-
richts den nicht verbesserfen Aufsafz eines mdpfig begabten
Taubstummen an, der vor kaum zwei [ahren eingelreten war:
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Am Mondtag, den 26. Jiner 1820,

Ich trdumte, ich bin gestorben. Als der Bruder Kaspar
mich wecken wollte, erwachte ich nicht. Er sah und weinte.
Er sagte meinem Vater, daB ich gestorben sei in dem Schlaf-
zimmer. Meine Eltern und Geschwister trauerten iiber mich
und weinten. Sie gehérten mir. Als der Schreiner einen
Sarg gehobelt hatte, kam er und trug ihn. Mein Vater sagte,
daBl viele Menschen in drei Tagen kommen. Der Herr
Appenzeller, Heller, Spalinger, Knopfli (alles
Taubstumme) und zwei Jiinglinge trugen den Sarg, in welchem
ich war, auf der Tragbahre. Die Menschen haben schwarze
Rocke und reichten meinem Vater und Kaspar die Hinde.
Sie gingen in den Kirchhof, wo der W ettstein, legte
den Sarg in die Erde. Ich komme in den Himmel. Jesus
sagte mich: Hore! und ich hérte. Ich erwachte,

1830. Scherr: In Riicksicht auf den miindlichen Aus-
druck fiihren wir das Zeugnis eines Handwerksmeisters an,
zu dem einer unserer faubstummen Knaben nach zwei-
jahrigem Schulunterricht in die Lehre gegeben ist. »Sowohl
ich als die andern Arbeiter (dies sind des Meisters Worte)
konnen mit dem Knaben recht wohl verkehren, derselbe
driickt sein Begehren immer miindlich aus. Wenn ihm hie
und dort ein Wort fehlt oder er die Worte nicht recht
setzt, so hindert dies das Verstehen nicht besonders. Sein
lebhaftes Mienen- und Gebardenspiel kommt nur dann dem
richtigen Verstindnisse zu Hilfe, wenn wir durch die ge-
sprochenen Worte bereits wissen, wovon die Rede ist.
Anfangs hatten wir Miihe, uns durchs Reden verstindlich
zu machen, Nach Verlauf von einigen Wochen war er jedoch
unsere Aussprache gewohnt und liest uns nun die Worte
mit ziemlicher Fertigkeit ab.*

. Noch vorteilhafter ist in derselben Beziehung das Zeugnis
des Kiinstlers Lips, bei dem einer unserer Zoglinge Unter-
richt im Zeichnen erhilt. Nicht nur er, der Lehrer, sondern
auch simtliche iibrigen Schiiler sind im Stande, mit diesem
Taubstummen sich in der Tonsprache zu unterhalten, was
bei dem Zeichnen namentlich sehr vorteilhaft sei, da das
Gestikulieren hiebei vielmal hinderlich werden miiBte.

1881 erzihit Hofrat Renz: In Stuttgart besuchte ich
einen ehemaligen Schiiler unseres Altmeisters Schibel. Da
der junge Mann verheiratet ist und einen hérenden Sohn
im Alter von sieben Jahren hat, war es mir namentlich sehr
interessant, zu erfahren, wie sie sich gegenseitig verstindigen.
Von meinem Freund Schibel darauf aufmerksam gemacht,
kam ich mit groBen Erwartungen zu dem taubstummen
Familienvater. Eine solche Leichtigkeit in der Unterhaltung
zwischen Vater und Sohn hatte ich keineswegs zu horen
gehofft. Der Vater liest mit groBer Fertigkeit von den Lippen
seines Sohnes und der lefztere versteht ihn sehr gut. Die
gegenseitigen Mitteilungen beschrinkten sich nicht bloB auf
das Notwendige. Der Vater scherzte mit dem Kinde in der
ungezwungensten Weise. Ich verweilte dort zwei Stunden,
zwei der gliicklichsten Stunden meines Berufslebens! Noch
nie ist mir die Superioritit der Artikulationsmethode so
drastisch erschienen wie in diesem Falle.

1888. Kull: ... Bei Beurteilung des Erfolges des Taub-
stummenunterrichts muB der wahrheitsliebende Praktiker
trolz des Schénen und Erfreulichen, das durch FleiB und
Hingabe von Lehrer und Schiiler zit erreichen ist, von einer
Gleichstellung der Taubstummen und Hérenden nicht reden,
da folgende Unvollkommenheiten den sprechenden Taub-
stummen anhaften:

1. Die Absehfertigkeit der eigentlichen Taubstummen
kann nie so gesteigert werden, daB sie das Gehor voll-
stindig ersetzt, da manche Laute beim rascheren Sprechen

nicht immer unzweideutig richtig wahrgenommen werden
kénnen und — Taubstummenlehrer ausgenommen — nicht
jedermann dieselbe deutliche Aussprache hat, um mit Taub-
stummen gut reden zu konnen,

2. Die Muskelbewegungen beim Sprechen, vom Taub-
stummen durch sein Muskelgefithl reguliert, erhalten nie
die Leichtigkeit der Muskelbewegungen beim Sprechen der
Horenden, welche ihre Sprachorgane mit dem Gehor regu-
lieren. Wire jemand nicht taub, so wiirde er bei gleicher
Begabung eben doch besser reden, darin wird wohl nie-
mand im Ernst widersprechen.

3. Trotzdem auch der eigentliche Taubstumme ganz
gewil in der Lautsprache denken lernen kann, geschieht
dies in Bezug auf die grammatische Form meist mit vielen
Unvollkommenheiten. Ein grammatisches Sprachgefiihl bildet
sich nur langsam aus bei den eigentlichen Taubstummen
und sie bediirfen auch in dieser Hinsicht nachsichtiger Be-
urteilung und stehen einem gleichbegabten und gleichaltri-
gen Horenden bedeutend nach,

4. Das Denken der Taubstummen im allgemeinen bleibt
konkreter. Das abstraktere, begriffliche Denken wird erstrebt,
aber nichl in dem Grade erreicht, wie bei Vollsinnigen,
und was die Taubstummen rein Begriffliches und Abstraktes
brauchen fiir den Unterricht in Realien, Rechnen, Religion,
das erfordert unendlich mehr FleiBl, Kraft, Lehrgeschick und
Zeit als beim horenden Schiiler . . .

Aus diesen angegebenen Griinden kann ich darum auch
nie der Ansicht beistimmen, daB die Taubstummenschule
das erreiche, was die Primarschule erreiche oder gar noch
mehr. So viel aber ist wahr, daB in der Taubstummen-
schule Lehrer und Schiiler mehr zu leisten, mehr zu arbei-
ten, sich mehr anzustrengen haben, als dies in der Schule
normaler Kinder notig ist,

In der Beurteilung unserer Erfolge abe haben wir allen
Grund, bescheiden zu bleiben und stets wahr zu sein!
Unserer Tatigkeit in der Taubstummenschule sind trotz der
aufgewendeten groBeren Miihe engere Grenzen gesetzt, als
dies der Fall wire, wenn wir bei Horenden unterrichten
wiirden.

1892, Als Zeugnis guter Bildung des Geistes und des
Gemiites mag hier das Gedicht des von Geburt taubstummen
Schiilers Rudolf Schmid folgen, das er dem 85jihrigen
Direktor Schibel zu seinem 00Qjihrigen Amfisjubilinm am
13. Mai 1892 verfafit hat:

Spidtherbst.

Dahin, ach, sind des Sommers Freudenspuren,
Verrauschet ist des Jahres Wonnezeit.
Verddetl stehn die sonst belebten Fluren:

Ein ernstes Bild von der Verginglichkeit.

Verloren hat der Baum die Blitterfiille,
Erbleichet ist der Wiesen schones Griin,
Den Himmel birgt die diistre Wolkenhiille,
Der Pflanzen Wachstum ist nun ganz dahin.

Des Winters Boten toben durchs Gefilde,

Begraben schon das Land in Schnee und Eis,
Ein Schweigen herrscht im winterlichen Bilde,

Weil nun erstarret jedes griine Reis.

Doch in der Pflanzen stillem Mark da waltet
Ein Weben und geheimes Lebenswehn,

Ob alles auch erstorben und erkaltet,

Es riistet sich zu neuem Auferstehn.

Sobald der Lenz mit erstem Wirmestrahle
Bekiisset unsre neuerwachte Flur,
Zerstort das Leben seine Todesmale

Und fiillt mit neuer Schénheit die Natur.
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Wenn in dem Spitherbst deiner Lebenstage
Dein Aug’, o Mensch, die Blatter fallen sieht,
Wenn sich verdndert deine Lebenslage,

Die Lebenslust und Freude dir entflieht,

Wenn diister, gleich der finstern Néchte Grauen,
Dés Todes Mijestit dich ernst umweht,

Nicht einen Hoffnungsstrahl dein Aug’ kann schauen,
Dein Lebenstern im Meere untergeht,

Dann sei getrost! Wie nach der Grabesstille
Des Winters weckt der Friihling die Natur,
So wecket dich in neuer Lebensfiille

Ein ew’ger Friithling dort auf jener Flur.

Dort herrscht ein ew’ger Lenz in hehren Auen,
Die mild durchdringt der ew’gen Sonne Strahl,
Wo sel’ges Gliick und Herrlichkeit, wird schauen,
Der fromm gewandelt hier im Erdental.

Ein anderes :
Zum neuen Jahre.

Wie schnell verflieBen uns're Tage

Mit ihrer Freude, ihrer Plage

Im Strom der wechselvollen Zeit!

Auch dieses Jahr ist schnell entschwunden;
Mit seinen vielen Tag’ und Stunden

Sank es ins Meer der Ewigkeit.

Lob, Preis und Dank sei Gott im Himmel
Fiir seinen Schutz im Weltgetiimmel,

Fiir seine grofie Vaterhuld.

Wenn wir in Siinde sind gefallen,

So war stets gniddig er uns Allen

Und trug uns allzeit mit Geduld.

Ereignisvolles viel im Leben

Hat es im alten Jahr gegeben,

Erfiillt war es von Weh und Gliick.
Nicht minder wird auch Solches bringen
Das Jahr, das unter Glockenklingen
Erscheint in diesem Augenblick.

Was fiir ein Schicksal es entfaltet,
Wie unser Leben sich gestaltet,

Das kann kein Geistesauge sehn,
Denn nur das Hochste aller Wesen,
Das uns ein Schicksal hat erlesen,
WeiB, was in Zukunft wird geschehn.

Doch frisch nur wollen wir fortwallen,

Ob wir auch leiden und auch fallen

Auf unsrer schweren Lebensbahn.

QGott fithrt nicht nur durch lauter Freuden,
Woht auch durch Triibsal und durch Leiden
Zum wahren Gliicke uns hinan.

Begleite Euch denn Gottes Segen

Auf allen Euern Lebenswegen

Hin durch der Zeiten Miih’ und Not!

Gott stren’ Euch Rosen auf die Pfade,
Bewahre Euch durch seine Gnade

Vor herbem Schmerz und bittrem Tod!

1915 klagt der ziircherische Taunbstummenpfarrer:
Dem miindlichen Verkehr gilt mancher stille Seufzer des
Plarrers um seiner Schwierigkeit und Mangelhaftigkeit willen.
Denn das Sprechen eines groflen Teils der erwachsenen
Taubstummen ist so mangelhaft, daB auch angestrengte Auf-
merksamkeit nur ein teilweises Verstehen erreicht und dem
Erraten mehr Spielraum bleibt, als einem lieb ist. Dies
natiirlich besonders in den hdufigen Fillen, wo der Taub-
stumme nicht mehr in ganzen S#tzen denkt, sondern nur
in abgebrochenen Worten. Wie oft mufl der Pfarrer die
Angehorigen darauf aufmerksam machen, daB es ihre aller-
dings nicht leichte Aufgabe ist, die Sprechkunst der Taub-

stummen, die mit unendlicher Miihe in der Anstalt erreicht

worden ist, leistungsfahig zu erhalten. Dieser Aufgabe zeigen
sich viele nicht gewachsen.

In dieser Bezichung lifit sich aber nicht viel machen,
denn hier fehlt das Wichtigste, die Selbstkontrolle durchs
Gehdr, und den meisten Taubsfummen die ndtige Einsicht
und Energie, thre Stimme, z. B. durch hiufiges lautes Lesen
in der Uebung zu erhalfen, wenn ihre Umgebung sie zu
wenig zum Sprechen anhilf.

1919. Noclh in anderer Richtung, aufier der lautsprach-
lichen, offenbart sich bei sehr vielen Taubstummen, auch bei
grofler Berufstiichtigheit, ein bedenklicher, rascher Riickschritt,
néimlich im mindlichen und insbesondere schriftlichen Ge-
dankenausdruck. Daher verdffentlichte E. S. den folgenden
Artikel in einem Fachblatt:

Taubstummendeutsch.

Nicht um den Taubstummenlehrer zu entmutigen, son-
dern ihm eine Handhabe zu besserem Sprachunterricht zu
verschaffen, drucken wir nachstehende Ausziige aus Briefen
erwachsener Taubstummer ab. Ich wei wohl, daB auch
bei vielen Horenden sprachliche Entgleisungen in Menge
vorkommen, aber bei diesen weill man meistens doch, kann
man besser erraten, was sie meinen, als bei dem wunder-
lichen , Taubstummendeutsch” mit seinen seltsamen Ver-
quickungen, Verwechslungen und Verstellungen von Be-
griffen und Formen.

Ich kenne Taubstumme, die bei ihrem Austritt aus der
Anstalt sich schriftlich noch gut verstindlich machen konnten,
aber nach Jahren gerieten sie in einen so konfusen Stil, daB
ihre ehemaligen Lehrer sie in ihrer schriftlichen Sprache
gar nicht wieder erkennen konnten.

Dieser tief bedauerliche sprachliche Riickgang hat meines
Erachtens drei Hauptursachen, ganz abgesehen von geistiger
Beschrinktheit.

Erstens fehlt es den erwachsenen Taubstummen meist
an geeigneter Lektiire. Was in ihre Hinde kommt, ist oft
schwere geistige IKost, die sie nicht verdauen konnen, und
die Folge ist ein unnatiirliches und ungesundes Sprach-
gemisch ... :

Zweitens wird meines Erachtens in mancher Taub-
stummenanstalt noch zu wenig der Wahrheit des Wortes
nachgelebt: Wiederholung. ist die Mutter aller Wissenschaft.
— In Riehen hatten wir als Schiiler unnachsichtlich jeden
Tag unsere bestimmten Aufgaben auswendig zu lernen und
zwar vorwiegend neue Worte, Ausdriicke und Saizformen
mit Anwendungsbeispielen, die uns in ein sogenanntes
»Worterheft® diktiert worden waren. Auf diese Weise haben
sich die grammatischen Regeln, der richtige Gebrauch der
Sprache iiberhaupt unsern IKopfen eingeprigt und vieles
davon ist in unser Fleisch und Blut iibergegangen. Den
wenigsten Taubstummen ist das Sprachgefiihl angeboren,
daher muB es ihnen von aufien her eingepflanzt werden
und zwar hauptsichlich durch Auswendiglernen, durch
fleiBiges Wiederholen, durch Gedichtnisitbung. Manchen
Lehrer will die Zeit reuen, die auf Wiederholen und Aus-
wendiglernen verwendet wird, aber der Verlust ist nur
scheinbar. Oder ist das etwa Verlust, wenn man Grundsteine
so lange riickt und stofit und stampft, bis sie fest sitzen?
O nein, denn erst dann 146t sich ja sicher und fréhlich
weiter darauf bauen!

Die dritte Ursache finde ich in der Sucht der Taub-
stummen, es den Vollsinnigen gleich zu tun. Sie wollen
nicht nur deren Leben und Treiben nachahmen, sondern
auch ihren Stil, um sich den Anschein hoherer Bildung zu
geben, Auch fiir intelligentere Taubstumme wiire es besser,
ihre einfache Sprechweise beizubehalten, die ihnen beim
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Verlassen der Schule eigen war und durch welche sie sich
doch allen verstindlich machen konnten. Aber nein, sie
wollen ,hoher hinaus® und fangen unvermerkt eine ge-
schwollene Sprache an, greifen halb oder gar nicht ver-
standene Begriffe, Ausdriicke und Wendungen auf, um sie
an ganz verkehrtem Ort zu gebrauchen, und das einzigartige
»Tlaubstummendeutsch® ist da! Auch hier trifft der Claudius-
vers zu: ,Sie suchen viele Kiinste und kommen weiter von
dem Ziel.“. ..

Nun mogen Beispiele reden. Keiner dieser Schreiber ist
schwachbegabt und alle haben die vorgeschriebene Zahl
Jahre in einer Taubstummenanstalt zugebracht.

1

Sie haben mich gefragt, warum ich von H. fortgehe
und ich moéchte endlich Ihre Frage beantworten und sagen,
daB ich jetzt wisse, was mich zum Fortgehen getrieben habe
und ich gebe Ihnen zur Antwort. Die Angst und Furcht
und geheimnisvolle Bedrohung, womit mich die Meistersfrau
fortweisen konnte, falls sie mochte oder wollte, ebenso um
der MiBwilligung und BangemiiBigung, welche mir der
Vater erschelten oder ergelten konute, falls er mochte oder
wollte, ferner womit ich meine, daf} Freude und Sinn, Gliick
und Stimmung jih erfauscht, erstichen, erstort und erhindert
wiirden, kiinftiz ertraue ich nicht mehr sonst oder eigetlich
fortzugehen, wie kiirzlichst, als bevor Ihnen h. berichtet hat.
Ich mochte Sie endlich fragen, ob Sie einverzogen seien,
wie ich Ihnen endlich sagen mochte, daB falls man mich
aber ohne Griinde oder aus unverklirten Griinden fortweise
eventuell fortjage, so miisse ich sofort gehorchen, aber er
ist verantwortlich. Ich hatte mir sonst rdchen wollen, weil
ich nicht Schadenfreude als da meine Nebendienstboten
fortgejagt worden sind. Ich habe meinen Freund B. in Z.
um Entfehligung gebeten. Ich habe ihm soeben gesagt, wie
ich endlich zum Gedichtnis komme womit ich merke,
was man sich empfange oder empfahre, empfinde und
empfehle, eventuell emportrete und empordeihe und emporlege.

2

Also schicken Sie mir am 1. Februar kein Blatt mehr
und auch keine Gegenantwort zuriick sonst fiihre ich noch
regere Gegengesinnung zuriick, zeichnet mit GruB.

3

Ich will aufrichtige Berichten schreiben, Ich muB FEr-
zihlung verkliren beim Gottesdienst nicht auf Besuchen.
Ich will aufmerksam, bei Herrn Pfarrer N. hat mich keine
mehr Karten bekommen erhalten, ob ich gehe nach ...
Taubstummengottesdienst nicht besuchen. Herrn Pfarrer N.
ist Feinde fiir mich. Ich bin sehr bése ist, weil ich gehe
nicht mehr Taubstummengottesdienst sein, weil sie waren
verhiftet . .. Die Taubstummen Erwachsen in ... waren
sehr Dummbheiten. Ich will aufpassen erzihlen bise schwatzen,

Meine lieben Eltern sind lebe noch hier. Ich habe keine
Schwester Bruder. Ich bin Sohn. Oberland hat keine mehr
taubstummen Kinder.

Berichten Sie Antwortung fiir Gut Ehren Gottesdienst
bewahren, ich- bin gerne horen berichten klagen N. Pfarrer.
Behiitet Gott segnet an alle lieb und auf Besuch? Mit GruB.

4,

Ich denke an Sie, eine Karte zu schreiben. Ich lese so
gerne jedenfalls in neuer Erzihlung fiir das bessere Leben
mit Freuden.

5y

Ich verdenke mich an Sie wohl wie an h. Pfarrer N.,
daB er uns taubstumme im Ct. Z. und Sie im Ct. B. schén-

sten Auftrag im anhaltenden Gottesdienst geben, damit wir
alle taubstumme viel itbermaBiges Verstdndnis haben miissen.
Gott choge uns taubstumme segnen bei Gehiilfe, wozu wir
alle gerne zum Gottesdienst kommen, wie iiberall viel
Horende in der evangelischen Kirche. Viele Horenden haben
reinliches Verstindnis, Aber nicht die Taubstummen, weil
bei denselben das Gehor verschlossen sei vom feindlichen
Scharlachfieber, von Goft ist uns strengstens ermahnt, daB
wir alle an ihn glaubig sein miissen, wihrend unsere ewig-
lichen Lebens wir zu Golt beten sollen.

6.

Der Taubstummenverein hat aber nicht nur den Zweck,
die Mitglieder zu unterstiitzen, sondern er hat auch den
Zweck, den minder begabten und hilfslahmen Schicksals-
genossen den Verkehr und Anschlufi mit ihren Mitschicksals-
genossen zu ermoglichen; mit einem Wort durch wieder-
kehrende allmonatliche Zusammenkiinfte den Ungliicklichen
etwas Licht und geistige Nahrung beizubringen, sie zu
moralischen und rechtschaffenen Mitmenschen heranzuziehen,
was wirklich eine grofle Wohltat fiir solche idealen Zielen
wire, Seit etlichen Jahren hat unser Verein unter Aufwen-
dung der Miihe und Krifte einzelner gestrengen moralischen
Mitgliedern eine Aenderung erfahren. Die ehemals entstan-
denen lekiiiren sind in den Abgrund geschoben. Um die
Wirksamkeit des eher hoher auszubauen und sie fiir so
niitzlichen idealen Zwecken auszubreiten, gaben wir uns
die Miihe, den genannten Verein in ein alkoholfreies Restau-
rant zu verlegen, wo wir nun ein dauerndes geeignetes
Heim gefunden haben. Im Besonderen sei dabei zu er-
wihnen, daB wir uns aber angelegentlich um rege Beteili-
gung und Zuwachs im Vereinslokale simtlicher fernstehen-
den Schicksalsgenossen bendtigen, um damit den Ausbau
nach besten Kriften zu verwirklichen. Auch gebe ich meiner
Hoffnung den Ausdruck, daB wir Schicksalsgenossen und
Genossinnen namentlich unter einander recht verstehen lernen
sollen bei der Mifarbeit sozialer Zwecke so sehr ein sym-
pathisches Verhiltnis anzueignen, denn Eintracht und Har-
monie, wie im alltdglichen Verkehr, wird uns kiinftighin
die ersehnte beste Zuversicht offenbaren, Immerhin kommen
aber auch Klagen aus dem Munde der Taubstummen, die
nicht unserem Verein angehoren, Die meisten Taubstummen,
denen eben der starke gesunde Willen fehlt sowohl als auch
das Gefiihl, sollten lernen mehr anstindiger zu verkehren
ein harmonisches Gefiihl anzugewdhnen, denn auf diesem
Weg allein ist es moglich, dem Uebel abzuhelfen und wird
der Verein eine erwiinschte Ausdehnung an das Tageslicht
bringen.

Wir wollen uns der Miihe Wert beilegen, daB die fern-
stehenden Schicksalsgenossen und Genossinnen sich als Mit-
glieder ihr Scherflein beisteuern méchten, sowohl als auch
fiir den Ausbau des Vereins von Stufen auf Stufen den
genialen Brudersinn zu zeigen. Wir werden uns dann zu
einer ehrenvollen Aufgabe gewachsen fithlen. Zum Schlusse
darf man wohl sagen, daB wir im alkoholfreien Lokale
einen passenden Raum gefunden haben, den ein ander Lokal,
der uns Giftstoffe liefere, wiirden den vom Schicksalschlag
arg betroffenen Ungliicklichen geistige Ausbildung ganz
herabdriicken.

1911. Ein weiterer Beitrag zum ,, Taubstummendeutsch®
siehe Kap. VI, D, 1, 1911.

Als trostendes Schiufwort sei gesagt, dafi ehrlich, tapfer
und erfolgreich um ihr Dasein kimpfende Taubstumme in
den Augen denkender Menschen wertvoller sind, als gut-
sprechende und gutschreibende, aber moralisch schwache, —
Die oben angefiihrten Taubstummenanstalfen und die iibrigen
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haben noch mehr iiber Erfolge zu berichten gewufit, diese
Mitteilungen finden jedoch ihren Plafz besser im Kap. VI, A.

Nur sei noch angefiihit, wie der ,Schweizerische Fiir-
sorgeverein fiir Taubstumme" bei Angehdrigen taubstummer
Kinder durch einen mit Beispielen gewiirzten Aufraf dahin
zu wirken suchte, dafi keines ungeschult bleibe, indem er
das nachstehende Flughblatt verbreitefe:

An die Viter und Miitter tauber und schwerhériger
Kinder, sowie an solche, die fiir deren Erziehung
mit verantwortlich sind.

Sie sind samt und sonders zu bedauern, die Tauben und
die Schwerhorigen, Ihre Lebensumstdnde gestalten sich aber
doch recht verschieden. Es gibt Gliickliche unter ihnen und
Ungliickliche. Woran es in vielen Fillen liegt, das mogen
die nachfoldenden kleinen Lebensbilder andeuten.

Vor einigen Jahren schrieb mir der Pfarrer eines Dorfes,
dessen Namen ich nicht nennen will, daB in seiner Ge-
meinde ein taubstummer Knabe sei, groB und schoén, von
gutem Verstand und rascher Auffassung. Der Vater lasse
sich hoffentlich bewegen, ihn in eine Anstalt zu schicken;
ich méchte ihm unsere Bedingungen mitteilen. Das geschah,
und ich fiigte noch bei, es sei die hochste Zeit, den Knaben
einer Anstalt zu iiberweisen; bei lingerem Verzug konute
er nicht mehr aufgenommen werden. Geraume Zeit ver-
strich. Endlich kam wieder ein Brief. Der Vater weigerte
sich entschieden, seinen Sohn in eine Anstalt zu geben.
Er kenne diese Anstalten schon. Fiir sein Kind brauche er
keine; er werde es selber sprechen lehren. Ich warnte drin-
gend, und der Plarrer machte dem Vater Vorstellungen. Sie
halfen nichts. Der Starrkopf blieb bei seinem EntschluB.
Spiter horte ich, daB er sich wirklich Miihe gebe, den
Knaben zu unterrichten. Er sei aber sehr jihzornig, und
wenn der Knabe ihn nicht begreifen wolle oder ihn sonst
iirgere, so schlage er ihn zu Boden und frete ihn mit Fiiffen.
Ich erwiderte, mir graue vor der Zeit, da der Sohn inne
werde, daB er stirker sei als der Vater. Auch miisse ich
noch andeuten, daB in dem jungen Menschen iiber kirz
oder lang Triebe erwachen werden, denen dann kein Ge-
gengewicht sittlicher Werte die Wage halte. Wieder fat der
Pfarrer, was ihm Pflicht und Mitgefithl geboten. Auch die
Leute im Dorf mahnten den Vater zu wiederholten Malen.
Er wurde aber grob und verbat sich weiteres Dreinreden.
So nimmt denn das Unheil seinen Lauf. Der Junge wird
groBer und stiftet bereits allerlei Unfug. Namentlich beléstige
et die Madchen. Dem Vater gehorcht er noch, der Mutter
aber nicht mehr. Kiirzlich habe er sie mit einem Steinwurf
schwer am Kopf verletzt. Wie mag das enden? Waht-
scheinlich mit einer Gewalttat; vielleicht mit einer Blutiat.
Unter den Leuten des Dorfes geht die Rede, der Junge
komme doch noch in eine Anstalt — ndmlich ins Zuchthaus.

Ein anderes Bild. Letztes Frithjahr hatte ich einen selt-
samen Zogling. Es war ein 26jihriger Mechaniker. Seine
Schwester hatte ihn hergebracht und fiir ihn das Wort
gefiihrt. Ihn selber verstand ich nur mit Not, und er ver-
stand mich noch weniger. Absehen hatte er nicht gelernt,
und sein Lallen konnte kaum als Sprache gelten. So war
er doppelt schlimm daran. Ich war der Meinung, er hitte
sein Gehor erst kurze Zeit vorher eingebiiBt. Doch nein.
Die Schwester erzihlte mir, er sei von klein auf schwer-
horig gewesen. Dank der Gefilligkeit des Lehrers hatte
man ihn durch die Schule geschmuggelt. Ein Freund des
Vaters hatte ihn darauf in die Lehre genommen und ihm
bereits Arbeit und Verdienst gegeben. Der war nun aber
gestorben, und einen Meister, der sich in gleicher Weise
seiner erbarmt hitte, fand der junge Mann nicht mehr. Wer

wollte einen Arbeiter, der so schwerhorig ist, an seinen
Maschinen beschiftigen? Wer einen Gesellen neben sich
haben, mit dem sich fast nicht verkehren 1d6t? An vielen
Orten fragte mein armer Freund um Arbeit. Immer wieder
schiittelte man den Kopf unter Hinweis auf seine Gebrechen.
Da entschloB er sich, noch sprechen und absehen zu lernen.
Aber was Hinschen nicht lernt, lernt Hans nimmermehr.
Er hitte zwahzig Jahre frither kommen sollen. Wir miihten
uns redlich ab, aber der Erfolg war gering. Mein Schiiler
muB vollig daran verzweifelt haben. Auf einmal blieb er
weg, und ich habe seither nichts mehr von ihm gehort.
Wie mag sich sein Leben kiintig gestalten? Ich habe wenig
Hoffnung fiir ihn. FEin Leidensgenosse sagte kiirzlich, er
wolle sich das Leben nehmen; er halte die Einsamkeit, zu
der er durch sein Gebrechen verdammt sei, nicht mehr
aus. Will’s Gott, bleibt unser Freund vor solcher Ver-
zweiflung bewahrt. Aber wird er nicht wieder und wieder
seine Eltern anklagen, die ihm die Wohltat eines geeigneten
Unterrichts nicht haben angedeihen lassen? Wird er nicht
stets nur mit Bitterkeit ihrer gedenken? Gebt selber Antwort,
ihr Eltern, die ihr euch aus falscher Zirtlichkeit oder aus
Geiz nicht entschliefen konnt, eure tauben oder schwer-
horigen Kinder dahin zu geben, wo sie sprechen und mit
den Augen horen lernen.

Ein drittes Bild. Vor mehr als zwanzig Jahren wurde
uns Hans F. in die Anstalt gebracht. Er war noch ein
rithrend kleines Biirschlein. Das Lernen machte ihm Miihe,
und er zeichnete sich in den ersten Jahren keineswegs aus.
FleiBig war er jedoch immer, und der FleiR blieb schlieflich
auch nicht ohne Segen. Als er die Ansfalt verlieB, konnten
wir ihm das Zeugnis einies anstelligen und guf ausgebildeten
jungen Menschen geben. Er trat zu einem Schneider in die
Lehre, und dort ging es ihm wie bei uns. Zu seiner weitern
Ausbildung begab er sich nach Deutschland und arbeitete
bei verschiedenen guten Meistern. Ueberall war er wohl
gelitten. Er betrug sich anstindig, gab sich Miihe zu sprechen
und war ein fleiBiger und geschickter Arbeiter. In die Heimat
zuriickgekehrt, machte er sich selbstindig. Recht bald hatte
er eine gute Kundschaft. Er muBte Arbeiter anstellen, und
das Geschift ging je linger, je besser. So konnte er daran
denken, einen eigenen Hausstand zu griinden. Auch da
geriet es ihm wohl. Er hat eine tiichtige horende Frau und
blithende Kinder. Wohl gemerkt hérende! Wer ihn in der
Werkstatt sieht bei seiner Arbeit oder am Sonntag auf einem
Spaziergang mit seiner Familie, der zieht vor ihm den Hut
ab. Fr ist ein braver und gliicklicher Mann,

Und nun, lieber Vater, licbe Mutter eines tauben oder
schwerhorigen Kindes, welchem von den dreien soll euer
Schmerzenreich gleich werden? Die Antwort geht euch
diesmal schnell vom Munde. Es soll brav und gliicklich
werden. So helfet ihm dazu. Schicket es bei Zeiten in eine
Taubstummen-Anstalt. Nur da kommt es zu seinem Rechte.
GewiB ist das mit Kosten verbunden. Selbstverstiandlich fllt
es schwer, sein Kind in fremde Hinde zu geben. Aber es
bleibt nichts Anderes iibrig. So tut denn eure Pflicht und
stellt das Uebrige Gott anheim!

Doch ,Eile mit Weile®, denkt Ihr jelzt im Stillen, ver-
gesset aber ob der Weile die Eile. Man kann nicht vor-
sichtig genug iiberlegen, meint Thr und sagt: ,Erst pro-
bieren wir es einmal mit ,,Gehdrapparaten und Heilmitteln
gegen die Taubheit, die da und dort in Zeitungen ange-
priesen werden, Fiir unser liebes Kind reut uns kein Geld.“
Nun, in diesem Punkt habt Ihr recht. Wenn aber bei alledem
nichts herauskommt, als daB Ihr wieder um eine Enttduschung
reicher und Euer Portemonnaie um ein Bedeutendes leichter
geworden ist, ohne daB Eurem Liebling geholfen wurde?
Wollt Thr denn immer erst durch Schaden klug werden?
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»Nun, wir wollen erst noch einen Spezialarzt konsul-
tieren®, sprecht Ihr jetzt. Hoffentlich geratet Ihr da an den
rechten Mann. Der wird Euch nichts Anderes raten als:
»Auf medizinischem Wege ist hier rein nichts zu erreichen.
Schickt Euer Kind in eine Taubstummenanstalt!®

»0O, so pressieren wird’s doch nicht. FErst versuchen
wir es mit der Normalschule! Es ist doch fiir uns Eltern
und unser Kind so viel angenehmer, wenn wir moglichst
lange beeinander bleiben konnen®, meint Thr. Ja, glaubt
Ihr denn, wir andere hétten kein Herz im Leib und kdnnten
einer Mutter nicht nachfithlen, daB es ein Stiick Sterben
fiir sie bedeutet, wenn sie ihr SchoBhind in so frithen Jahren
schon wildfremden Leuten in weiter Ferne iiberlassen muB ?
Aber lhr redet doch lieber einmal mit dem Dorflehrer
moglichst freundlich und bittet ihn um Nachsicht und
Geduld — dann werde es schon gehen. Sitzt jedoch das
Kind nach Jahr und Tag immer noch am gleichen Fleck,
ndmlich auf dem toten Punkt, und Ihr meldet es nach
zwei Jahren in einer Anstalt an, dann bekommt Ihr den
Bescheid, daB es wegen vorgeriickten Alters nicht mehr
aufgenommen werden koénne. O, wie macht doch falsch-
verstandene Liebe so blind, ja sie wird geradezu zum Feind
des Lebensgliickes Eures eigenen Augapfels. Stillstand ist
Riickgang, die schonsten Jahre des Lebens werden ver-
bummelt. Besinnt Euch doch, liebe Eltern! Wollt Ihr im
Ernste, daB Euer Kind seinen Altersgenossen, seinem Lehrer,
Euch Vater und Mutter, vielleicht spiter der Heimatgemeinde
und nicht zuletzt sich selbst eine bestindige Plage sei?
Wenn das nicht, dann schickt es, je friiher desto besser,
in eine Anstalt! Es ist mit der Stummheit wie etwa mit
einer Blinddarmentziindung oder Blutvergilftung: Je friiher
man Abhilfe schafft, desto mehr Aussicht auf Reftung. Je
spiter ein taubstummes Kind in die Anstalt eintritt, desto
groBer sind die Schwierigkeiten des Unterrichtes. Nur wenn
die Sprechwerkzeuge des Kindes noch geschmeidig sind,
ist die Aussicht auf gutes, reines Sprechenlernen groB.
Besinnt Euch also nicht zu lange, bis Ihr dem Direktor
einer Taubstummenanstalt einen Besuch macht, um ihm
Euer Dornrdschen vorzustellen. Unsere Direktoren sind gar
nicht so steife vornehme Herren, daB sich ein schlichter
Mann aus dem Volke vor ihnen fiirchten miiBte. Ihr habt
schon viel fiir Euer Sorgenkind getan. Warum gerade dieses
Allerndtigste nicht? Wendet Euch wegen der Aufnahms-
bedingungen, der Kosten, Hilfsquellen usw. an den Direktor
einer Taubstummenanstalt oder an Euern Pfarrer. Am besten
wire schon: Ihr machtet selbst einen Besuch in einer
Taubstummen-Schule,

Wird Euer Kind 6 Jahre alt, so kann es im kommenden
Friihling bei Beginn eines neuen Schuljahres eintreten und
ist dann wohlversorgt und aufgehoben. Konnen auch die
Lehrkrifte nicht zaubern und geht es Euch scheinbar zu
langsam, so wisset: Gut Ding will Weile haben. Jede An-
stalt sieht es als ihre heilige Pflicht an, aus Furem Kinde
so viel zu machen, als menschenmdglich ist. Nur miiBt
Ihr wissen: in einer solchen Anstalt kommt man nicht durch
ohne den stillen Engel der Geduld.

Acht Jahre sind gewiB nicht zu viel. So lange miissen
ja schon die Vollsinnigen in der Schule aushalten. Aber
die Taubstummen, die keine Muttersprache mitbringen und
sich in der groBen Kunst des Ablesens von den Lippen
iiben miissen, haben in der gleichen Zeit unendlich viel
mehr zu lernen als die Vollsinnigen. Wenn Ihr Eurem
Sprofling 100,000 Fr. Vermogen hinterlassen konntet, so
wire das Iapital nicht so groB wie eine gewissenhafte
Anstaltsbildung, die das ganze spitere Leben jihrlich weit
mehr als 4 °/ Zinsen trigt. Der scheinbare Verlust an
friihzeitigem Verdienst ist in Wirklichkeit der gréBte Gewinn,

so gewil das Billigste nicht immer das Beste ist. In unsern
Anstalten wird ein Zogling theoretisch und praktisch so
gut vorgebildet, daB er spiter gewil sein Fortkommen findet.
Von den Kindern, die normal begabt, acht Jahre
lang in einer Taubstummenschule saBien, kennen wir nur
wenige, die almosengendssig geworden, wohl aber viele,
die sich mit Ehren und Erfolg durch die Welt schlagen
und niemand ldstig fallen.

Kurz und gut: wenn Euch das wahre Wohl Eures taub-
stummen Kindes am Herzen liegt, so meldet es mit fiinf
oder sechs Jahren in einer eigentlichen Taubstummenanstalt
an und lasset es so lange als moglich dort!

Verfasser dieser Flugschrift waren die Vorsteher Heufier
und Biihr.

Propaganda fiir die Anstalt.
Beispiele von Jahresberichten.

Den Erfolg des Unferrichts sollfen auch die Jahres-
berichte und Priifungen bezeugen, daher sei ifinen hier
ein kurzes Wort gewidmet,

Alle Anstalten waren von Anfang an auf die Wolltitig-
keit des Publikums angewiesen — die Verstaatlichung ein-
zelner erfolgte erst spiter — und viele, nicht alle, hielten es
daher fiir ilire Pflicht, der Oeffentlichkeit jihrliche Rechen-
schaft abzulegen; zugleich wollten sie sich ihr dadurch stefs
aufs neue in Erinnerung bringen und ihren menschenfreund-
lichen Sinn rege erhalten, ja womdiglich newe Freunde ge-
winner.

Sehr zu bedauern ist, dafi einzelne Anstalfen es von
Anbeginn unfterliefien, Jahresberichte herauszugeben, so ver-
stopften sie jede geschichtliche Quelle sowohl fiir sich als die
Nachwelt, und der Fachwissenschaft gehit manches wertvolle
Mafterial verloren. Enthalten doch gerade diese Berichte sehr
oft die Quintessenz pidagogischer Weisheit, einen kdstlichen
Schatz an Erfahrungen und Beispielen! Nur dann und wann
Siihlten einzelne dieser Anstalten sich bewogen, ein Bro-
schiirlein hinausfliegen zu lassen, gleichsam um zu zeigen,
dafi sie noch da sind, oder fremde Federn berichfefen in
verginglichen, rasch vergrabenen Zeitungen iiber ilr Leben
und Treiben, ifire Examen usw. Die staatlichen Anstalfen
itbermitteln ihren Regierungen in der Regel nur ganz kurze,
summarisch abgefafite Berichte iiber jedes Schuljahr, die laut-
los in den Staatskanzleien verschwinden. Es ist also sehr zu
bedauern, daff sogar grofie Anstalten keinen dffentlichen Be-
richt hinaussenden; eine Folge davon ist auch, daf sogar
Gebildete unserer Tage nur wenig oder nichts von der Existenz
einer solchen Anstalt in ihrem eigenen Kantfon wissen und
ganz verkehrte Vorstellungen von der Taustummenbildung
besitzen.

Wie Anstalfen es damit hielter, mag das Wenige erweisen,
das sich dariiber gefunden hat:

Aarau.

1876, Alle zwei Jahre Rechenschaftsbericht an die Ge-
sellschaft fiir vaterlindische Kultur,

Zofingen.

1858/69. Wir halten nun aber dafiir, daB eine hiiufigere
offentliche Berichterstattung iiber die unserer Oberaufsicht
und pflichtméBigen Mitsorge unterstellte Anstalt geeignet
sei, die offentliche Teilnahme an derselben rege zu halten,
womdglich zu steigern und dadurch das von vielen Menschen-
freunden bisher unterstiitzte Werk zu befestigen.

Die bernische Middchentaubstummenanstalt.

1871, (Zur Enfschuldigung, daf nach langer Zeit wieder
einmal ein gedruckter Bericht verdffentlicht wird): Die ndheren
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Freunde wissen zwar, daB alljihrlich am Examen, welches
um Pfingsten abgehalten wird, der Vorsteher miindlich einen
kurzen Bericht {iber den Gang der Anstalt im abgelaufenen
Jahr erstattet, und die Priifung selbst gibt den besten AnlabB,
jeweilen die Leistungen derselben kennen zu lernen und
zti beurteilen. Allein es kommt eben nicht jedermann dazu,
dem Examen beiwohnen zu konnen. Auch geziemt es sich
einer Privalanstalt, die einem 6ffentlichen Bediirfnis dienen
will, daB sie von Zeit zu Zeit unter die Augen des groBeren
Publikums trete, um seine Aufmerksamkeit und sein Urteil
sich bewerbe und Rechenschaft gebe von dem Gebrauch
der giitigen Gaben, die ihr zu Teil geworden sind.

Hohenrain.

... Ueberdies diirfte dieser offentliche Rechenschafts-
bericht ein geeignetes Band werden, auswirtige Institute
mit dem hiesigen in Wechselverkehr zu bringen,  sowie
geistliche und weltliche Behorden und Private in ein freund-
schaftliches Verhilinis zur Anstalt zu setzen.

1874, Roos: Zur Bekanntmachung der Anstalt {riige
die Verdffentlichung eines Berichtes, wie der St. Gallische,
sehr viel bei. Die 6konomische Lage wiirde wohl verbessert,
resp. die Last des Staates erleichtert, indem mit Bekannt-
werden der Anstalt und ihrer Verhilinisse eher Legate zu
hoffen wiren. Die unterrichtliche Seite wiirde die Leute
interessieren und manches Vorurteil heben, :

1885. Der Erzichungsrat an die Anstalisdirekfion : Schon
wiederholt ist, zum Teil auf Anregungen von auflen her,
im SchoBe unserer Behorde die Frage aufgeworfen worden,
ob es nicht im Interesse der Taubstummenanstalt, d. h.
mehr im Interesse einer reichlicheren Aeufnung des Unter-
stiitzungsfonds als wenigstens dermalen, einer Vermehrung
der Frequenz gelegen wire, wenn auf SchluB eines Schul-
jahres jeweilen ein gedruckter Bericht iiber dieselbe heraus-
gegeben und diesem wenigstens bisweilen eine literarische
Arbeit beigefiigt wiirde. Wir haben nun nach néherer
Pritffung dieser Frage dieselbe in bejahendem Sinne be-
antworten zu miissen geglaubt und ersuchen Sie hiermit,
Ihren Jahresbericht inskiinitig drucken zu lassen.

Ob und was fiir Aenderungen zu diesem Zwecke an
der bisher iiblichen Form der Berichterstattung vorzunehmen
seien, wollen Sie rechtzeitig im Verlaufe des néchsten Schul-
jahres mit Herrn NN. beraten.

Was sodann die literarischie Beigabe anbelangt, so diirfte
es sich empfehlen, vor allem auf eine Darstellung der
geschichtlichen Entwickelung des Taubstummenunterrichtes
im hiesigen Kantone von seinen ersten Anfingen bis zur
Gegenwart Kenntnis zu nehmen, wobei selbstverstindlich
ist, daB, wenn diese Arbeit etwas groBer wiirde, dieselbe
auf zwei oder mehrere Jahresberichte verteilt werden konnte.
Auch ein nicht allzukurzes Resumé iiber das Rechnungs-
resultat des mniichstvorhergegangenen Jahres und {iber den
jeweiligen Stand des Unterstiitzungsfonds und die aus dem
Ertrage desselben- verabfolgten Unterstiitzungen wire viel-
leicht nicht ohne Interesse resp. praktische Wirkung.

Seither erscheint der Jahresbericht regelmdfiig im Druck.

' Priifungen:

Den Erfolg der Schule sollten auch die Examen veran-
schaulichen ; solche fanden in jeder Anstalt statt, hier nur
in engerem Kreis, vor der Anstaltsdirektion, dort — was
hilufiger der Fall war — dffentlich, am Schiufi eines Schul-
jahres, gewdhnlich in der Anstalt selbst, mancherorls auch
auferhalb, in einem grifieren Lokal, wie Kirche, Konzertsaal
‘und dgl. Natiirlich ist es immer nur ein sehr geringer Bruch-
teil der Bevilkerung, die daran teilnimmt.

Diese Priifungen haben den dreifachen Zweck: 1. Opfer-
Jreudigkeit fiir die Anstalt zu wecken und zu ndhren, ans

Herz zu riihren, 2. den Angehirigen Gewiftheit iiber den
Etfolg der Erziehung ihrer Kinder und nebenbei Wegleitung
zur weiteren Behandlung derselben zu geben und 3. einem
griferen Publikum vor Augen und Ohren zu fithren, was
ein richtiger Unterricht aus einem Taubstummen zu machen
vermag.

Aarau,

1897. In der Regel im Mai offentliche Priifung, schon
seit Jahren.

Zofingen.

1849 auf der Konferenz in Zofingen: Merkle
(Aarau) fragt: Woher kommt es, daB besonders vermog-
liche Eltern beim Austritt ihrer taubstummen Kinder der
Anstalt den Vorwurf machen, daB ihre Kinder in den ersten
Schuljahren bessere Fortschritte gemacht haben, als in den
lefzten, und wie soll sich der Lehrer in diesem Falle den
Eltern gegenitber benehmen? Er bemerkt dazu: Die Er-
gebnisse des Unterrichts sind im Anfang sichtbarer, daher
die Eltern dann auch damit zufrieden sind. Sobald aber
Verstand und Gemiit geweckt und gebildet werden wollen,
so bleiben sie zuriick. Er glaubt, man soll den Eltern im

‘Anfang nicht zu viel von dem Gelernten zeigen.

Arnold bestitigt die spiteren geringeren Fortschritte
und bemerkt, geizige Leute rechnen spitestens nach zwei
oder drei Jahren, was sie fiir das auf die Kinder verwendete
Geld hitten anschaffen konnen.

Merkle meint, es wire besser, den Eltern im Anfang
wenig oder nichts von dem Gelernten zu zeigen, wogegen
Griiter glaubt, die Fortschritte ihrer Kinder den Eltern
nicht vorenthalten zu diirfen. Dem letztern wird allgemein
zugestimmt und Liischer setzt hinzu, beim Vorweisen
des Gelernten sei man aufrichtig und ehrlich, dadurch
werde man mancher Unannehmlichkeit {iberhoben.

1898. Die Jahrespriifungen leitet ein von der Erziehungs-
direktion ernannter Spezialinspektor, dem jeweilen acht Tage
vor der Priifung ein Bericht {iber den wihrend des Jahres
behandelten Unterrichtsstoff einzureichen ist. Die Aufgaben
erfolgen aber erst an der Priifung selbst.

: Riehen.

Von 1846—1876 war in der Anstalt ,,Winterexamen®,
nur vor den Komiteemitgliedern, ,,weil die eigentliche Schul-
priffung beim Jahresfest in der Kirche wegen beschrinkter
Zeit nur sehr unvollstdndig geschehen konne".

Einmal, im Jahr 1847, war ein ,Industrie-Examen der
weiblichen Zoglinge”, das aber nicht fortgesetzt wurde, ob-
wohl ,,dadurch die Madchen zum fleissigen und piinktlichen
Arbeiten ermuntert wurden®. Dafiir wurden die gemein-
niitzigen Basler Frauen auch zu den ,Winterpriifungen®
eingeladen.

Von 1876 an fand die Examenfeier nicht mehr in der
Dorfkirche, sondern in der Anstalt staft, denn Arnold
fand damals bereits die Abhaltung des Jahresfestes in der
Kirche fiir seinen Gesundheitszustand beschwerlich. Er fand

ferner den eigentlichen Zweck des Jahresfestes, ,fiir innere

Mission zu wirken®, in anderer Art geniigend erreicht. Thm,
wie den Bewohnern der Anstalt widerstrebe das ,Parade-
machen mit den Ungliicklichen. Dazu kam die Schiichtern-
heit der zwei Lehrerinnen, die Ungeiibtheit der neuen Lehrer
und das seit einiger Zeit verlangte, nicht allzulaute Sprechen
der Zoglinge. Ferner betonte Arnold, daB der EinfluBf
des Festes auf die Kinder eher schédlich als vorteilhaft sei,
daB die besseren Eltern an dem Fest wenig Freude hitten
und keine andere Anstalt ein solches Fest habe. i

E. S., einem seiner ehemaligen Schiiler, sei gestattel, zu
bemerken, dafp Arnold mit seinem ,Nichiparademachen-

32
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wollen mit Ungliicklichen® sicher vielen Kindern und Eltern
aus der Seele gesprochen hat.
dffentliche Schaustellung immer sehr peinlich. Mufite ich doch
bemerken, daff z. B. die Dorfkinder, die sich allemal aus
purer Neugicrde in groffer Zahl auf der Empore einfanden,
bei gewissen Szenen und Worten hellauf lachten, wo nichis
zu lachen war.

Zum Examenfest in der Anstalt wurden dann nur die
bekannten Wohltiter und Freunde und die Eltern der An-
staltskinder eingeladen. Ausgeschieden wurde der erbauliche
Teil: Predigt, Ansprachen u. dgl., die Schulpriiffung riickte
in den Mitlelpunkt der Feier.

Aber bald erwies sich die Einrichtung der speziellen
Einladungen als unzutriglich. Denn wer kannte die Freunde
alle? Man muBte daher fiir die Bekanntmachung die Presse
zu Hilfe nehmen, dadurch wuchs aber die Zahl der Teil-
nehmer, so daf man das Examen wieder auf den Pfingst-
montagnachmittag in die Dorfkirche verlegte, in etwas er-
neuerter Gestalt. Und so ist’s bis heute geblieben, nur daB
es ein spiterer Zeitpunkt als der Pfingstmontag ist. Die
Feier vollzieht sich in folgender Weise: Gesang und Gebet
— Kurze Ansprache eines Direktionsmitgliedes — Jahres-
bericht des Inspektors — Schulpriifung -—— SchluB mit Ge-
sang, Gebet und Segen.

Die bernische Knabentaubstummenanstalt.

1885. Der ,,Schweizerbote’* schreibi: Sollen wir einen
Wunsch duBern fiir kiinftige Priifungen (die vielleicht besser
nun jihrlich, aber dafiir desto feierlicher gehalten werden
sollten), so diirfte es sechr zweckmdfBig sein, daB, wie jelzt
geschehen, stets die Admission am SchluBl des Religions-
unterrichtes damit verbunden wire, und das jihrliche Exa-
men etwa in den Herbst verlegt wiirde, nicht in das Friih-
jahr, wo iiberall Priiffungen angeordnet sind. Man vergesse
nicht, daB die liebliche Umgebung es wohl wert ist, noch
in der guten Jahreszeit besucht zu werden.

Dann wird bei etwaigem Mangel an gerdumigerem Zim-
mer angeraten, die Zoglinge, in zwei Klassen geteilt, in
zwei Zimmer zu verteilen und da abwechselnd die beiden
Klassen abteilungsweise an der Tafel zu priifen.

1840 ermuntert die Anstaltsdirektion mit folgenden Wor-
fen zum Besuch der Ansfalt: Ganz besonders laden wir
jeden Seelsorger, Schullehrer und Gemeindevorsteher ein
zur Selbstbelehrung iiber dieses so ansprechende, interessante
und seine Miihen so reich belohnende Erziehungsfach, da-
mit durch sie die Begriffe und Mittel einer richtigen Taub-
stummenbehandlung auch in ihren Wirkungskreisen und in
unserm ganzen Lande immer allgemeiner zur Kenntnis und
in Anwendung gebracht werden.

Wir wiirden es, auch ohne die in Oesterreich durch
Czechs Bemiihungen erzielten Tatsachen, fiir mdglich hal-
ten, dafl die Idee der Taubstummenbildung in den Gemein-
den selbst, durch Geistliche und Lehrer, sich wenigstens
bis auf einen gewissen Grad ausfithren lieBe, da nur aus
Bescheidenheit iltere und neuere Versuche dieser Art in
unserm Kanton bis zum Konfirmandenunterricht der Kennt-
nis eines groBeren Publikums vorenthielt, obschon sie dfter
gelangen.

Die bernische Middchentaubstummenanstalt.

1864. Sclittle meint: Die gebildeten Taubstummen
konnten nach ihrer Riickkehr aus der Anstalt von den
Leistungen derselben Zeugnis geben. — Die Geistlichen
und Lehrer sollten fiir die Taubstummensache gewonnen

Mir wenigstens war diese

werden, damit man sich durch sie eines gewissen Einflusses
auf die Eltern versichern konne.

In den Zeitungen sollen mit der Aufforderung zu
Aufnahmsgesuchen zugleich Erliuterungen iiber die Auf-
nahmsbedingungen und KostgelderméBigungen verdifentlicht
werden.

Der Oeffentlichkeit der Priifungen will er nicht gerade
das Wort reden, da die Haupisache dabei oft in den Hinter-
grund ftrete.

1869 spricht ein Examenbesucher den Wunsch aus:
Méchte die Vorsteherschaft in Zukunft die Priifungen in
einer grofieren Lokalitit der Stadt abhalten, um so einem
weiteren Publikum die Teilnahme zu ermdglichen und da-
durch das Interesse fiir die Anstalt zu mehren.

Genf.
1908. SchluBpriifung Ende Juni.

St. Gallen.

1903/04. Seminardirektor Dr. Bucher hatte eine hohe
Auffassung von dem Beruf des Taubstummenlehrers und
lieB es sich angelegen sein, seinen Seminaristen dieselbe
mitzuteilen. Alljihrlich gab er auch dem obersten Kurse
Gelegenheit, sich  durch einen Besuch in unserer Schule
Einblick zu verschaifen in die Eigentiimlichkeiten unseres
Unterrichts. Diese Besuche sind fiir die Sache der Taub-
stummen und auch der Schwachsinnigenbildung unseres
Kantons von hohem Werte, weil in manch eines jungen
Lehrers Gemiit bei diesem AnlaB der Funke entziindet wird,
der, zur Flamme der Liebe entfacht, ihn zur Ergreifung des
Taubstummenlehrerberufes oder zur eingehenderen Beriick-
sichligung seiner spétern schwachbegabten Schiiler anregt
und befdhigt. Und gewill hat dieser und jener taubstumme
Schiiler seine Versorgung in der Anstalt diesen Besuchen
der Seminaristen zu verdanken, die dadurch Kenntnis er-
halten haben von der Existenz der Taubstunmenanstalt und
der Moglichkeit, taube und schwerhodrige Kinder auf eine
befriedigende Stufe der Ausbildung zu bringen. In Er-
kenntnis der hohen Wichtigkeit, die diesen Besuchen bei-
kommt, haben wir nicht unterlassen, auch den nunmehrigen
Seminardirektor um Woeiterfithrung des Brauchs zu bitten.

11. Organisation der Anstalten.
a. Internat und Externat.

1848. Aus der Taubstummenlehrer-Konferenz in Aarau:

... Zur Besprechung kommt die Frage: Geschlossene
Institiute oder Schulen?

Liischer (Zofingen) duBert sich, daB es fiir Zoglinge
in der Regel nachteilig sei, wenn sie auBler der Anstalt
untergebracht werden. Gewohnlich werde dem enigegen-
gearbeitet, was der Lehrer in der Schule aufbaue. Doch
seien ihm auch Fille bekannt, wo dieses Verhiltnis wohl-
tatig gewirkt habe,

Merkle (Aarau) wiirde den Taubstummenschulen den
Vorzug geben, wenn die Kinder bei Hause eine Erziehung
hitten, die der Schule eine Nachhilfe wire, aber da meisten-
teils das Gegenteil statlfinde und der Lehrer gar oft in den
Fall kommt, mit den ihm anvertrauten Kindern einen andern
Weg in der Erziehung zu gehen, als Eltern oder Pflege-
eltern einschlagen, so findet er oft von ihrer Seite Wider-
spruch, wodurch ihm sein Wirken erschwert wird. Hitten
alle taubstummen Kinder einsichtsvolle und verstindige
Eltern und Pflegeeltern, die sich ihren Kindern widmen
wiirden, so wire es ein Leichtes, einer solchen Schule vor-
zustehen und jedenfalls wiirde auf diese Weise mehr erzielt
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werden als in einer Anstalt, wo man doch immerhin be-
schrankt ist. Weil man gar selten Eltern findet, die taub-
stummen Kindern das sind, was sie sein sollen, so miisse
auch er den Anstalten den Vorzug geben.

Griiter (Hohenrain): Die Verpflegung auBer der
Anstalt wirkt nachteilig in geistiger und korperlicher Hin-
sicht auf die Kinder. Man sollte keine in die Anstalt auf-
nehmen, wenn sie nicht Tag und Nacht in der Anstalt zu
verbleiben hétten,

Schibel (Ziirich): Die Entstehung der Taubstummen-
schulen gehdérl der neueren Zeit an. Die Griinder derselben
sind natiirlich fiir ihr Werk. Fragen wir uns, warum und
wozu Taubstummeninstitute entstanden sind, so ist die Ant-
wort, daB es darum geschehen sei, um den Kindern das
zu geben, was sie weder bei den Eltern noch Pflegeeltern
erhalten konnten, ndmlich kérperliche und geistige Bildung,
Der Taubstumme kann seine Bildung nur behalten, wenn
jemand sich ihm ganz und gar hingibt und zu ihm hinunter-
steigt in die dunkeln Rdume, wo sein Geist gefangen liegt,
und ihn an seiner leitenden Hand hervorhebt zum geistigen
Leben. Und wo kann dieses ebeén besser geschehen, als in
einem Institute, wo ein einzelner oder mehrere es sich zur
Herzensaufgabe gemacht haben, auf den Geist des Taub-
stummen einzuwirken? Diese Hingabe findet der Taubstumme
weder im Elternhause noch bei seinen Freunden und Ver-
wandten. Die Institute riisten ihre Zoglinge durch die Ton-
sprache fiir das soziale Leben aus. Seitdem die Tonsprache
Eingang gefunden hat, sind Méinner aufgestanden, welche
die Institute fiir {iberfliissig hielten und sagten: Lehret die
Kinder reden und schicket sie in besondere Schulen, dort
konnen sie mit weniger I osten ebenso gut und noch besser
gebildet werden, als in einem Institut, indem ihnen einerseits
mehr Gelegenheit geboten ist, mit ihren vollsinnigen Mit-
menschen in Verkehr zu treten, anderseits auch ihr An-
schauungskreis ein reicherer ist, als derjenigen, die ans Institut
gebunden sind. Wenn auch das letztere sehr viel Wahres
enthilt, so kann sich ein geschlossenes Institut alle diese
Vorteile auch erwerben. Die Zoglinge kénnen Kommissionen
und Besuche machen, man geht mit ihnen ins Freie und
steht ihnen erklirend zur Seite, 1Bt sie unter Aufsicht zu
vollsinnigen Kindern gehen und ladet solche ein, ins Institut
zu kommen, wodurch mehr fiir die Bildung der Taub-
stummen gewonnen werden kann, und zudem verdient
noch der groBe Vorteil Beriicksichtigung, daB die Kinder
in einem Institut gehdrig iiberwacht werden konnen, wo-
durch sie vor vielen Verfilhrungen und Lastern bewahrt
bleiben.

Im allgemeinen wurde gefunden, daB zweckmiBig ein-
gerichtete Institute besser seien als Taubstummenschulen,
besonders auch deswegen, weil selten auf dem Land jemand
gefunden wird, der mit einem Taubstummen zu sprechen
versteht, Taubstummen, die im gleichen Ort wohnen, soll
der Zutritt nicht versagt werden, wenn sie brave Eltern
haben und die Anstalt regelméBig besuchen.

Aus Taubstummenanstalten,
Aarau.

1836/37. Nichts wirkt so viel zur leichtern und schnellern
Ausbildung und Versittlichung taubstummer Kinder als ihr
familienartiges, ununterbrochenes Beisammenleben von friih
bis spit, in bestdndigem Umgang mit dem Lehrer, in immer-
wihrender Beaufsichtigung und Beschiftigung durch den-
selben. Das Institut machte schon wihrend seines ersten
Jahres die Erfahrung, daB ein sonst gutartiger Knabe, welchen
man zwar die Lehrstunden besuchen, aber bei den Eltern
wohnen lieB, in jeder Riicksicht weit hinter den iibrigen

zuriickblieb und durch seine kleinen Unarten endlich der
Ordnung der Uebrigen nachteilig zu werden drohte.

1849/50 heifft es von zwei externen Schiilerinnen : ,\Un-
regelmiBiger Besuch des Unterrichts ist die Ursache, daB
sie im Unterricht nicht weiter geriickt sind.”

Zofingen.

1808. Ein Schulinspektor schreibt: Es ist jedenfalls ein
Vorzug dieser Anstalt, daB hier Unterricht und Erziehung
in der Hand einer Familie liegen, des Herrn Liischer,
seiner Gattin und Tochter. Dadurch wird hier eine wahre
Familienerziehung ermoglicht, wihrend man in andern der-
artigen Anstalten oft in der Wahl des Hilfspersonals gar
nicht gliicklich ist, oder letzteres wenigstens fast jedes Jahr
wechselt.

1890. Wohl wissend, daB ein richtiges Familienleben
mit seinen Beziehungen zur AuBenwelt und seinem auf das
Ideale, wie auf das Praktische gerichteten, erzieherischen
Wirken durch keine bessere Erziehungsform ersetzt werden
kann, machen wir es uns zur Pflicht, unser Austaltsleben
jenem so viel wie moglich anzupassen. Wie im Elternhause,
so muB auch in der Anstalt individuelle Behandlung und
Erziehung des Kindes zu moglichster Selbstindigkeit ein
Hauptziel sein.

Riehen.

1852. Arnold: Oft trat uns auf unserer Reise (in
Deutschland) die Frage entgegen, ob Taubstummen-
schulen oder geschlossene Anstalten den Vorzug verdienten?
Nach allen gemachten Erfahrungen muB ich in das ein-
stimmen, was die Herren Haug, Hill, Gronewald und
Schulz zu Gunsten der ersteren anfiihren:

a) Die Taubstummenschulen sind viel wohlfeiler. So ist
z. B. ein Zogling untergebracht in Berlin fiir 40
Thaler, in Halle fiir 24, in WeiBenfels fiir 50
und in Erfurt fiir 36 Thaler. Und an braven Pilege-
eltern soll durchaus kein Mangel sein.

b) Die Taubstummen werden dem Leben nicht fremd
und die Familienerziehung ist immer besser als die,
welche das einzelne Kind in einer groBen Anstalt
erhalten kann. Dem Taubstummen in der Familie
erscheint das Leben weit mehr in seiner Vielseitigkeit,
er erlangt daher mehr Lebensanschauung, wodurch
sein Denken mehr angeregt und seine Vorstellungen
berichtigt und bereichert werden.

¢) Diese im Leben gewonnenen Anschauungen sind fiir
den Schulunterricht von &uBerst forderlichem EinfluB
wegen der dadurch erlangten Vermehrung der Kennt-
nisse, der Denkiibung und Urteilskraft.

d) Die Taubstummen gewdhnen sich eher an den Um-
gang mit Horenden, gewinnen mehr Fertigkeit im
Absehen und fangen auch eher an, sich in der Wort-
sprache auszudriicken; tiglich und stiindlich werden
sie durch das Leben selbst daran erinnert, wie not-
wendig es sei, sich dieselbe anzueignen.

¢) Ebenso gewohnen sich die Horenden an die Taub-
stummen und begegnen ihnen daher mit weniger
Vorurteilen.

/) Sowohl die Knaben als die Mddchen gewinnen durch
den Aufenthalt in der Familie weit mehr biirgerliche
Brauchbarkeit.

g) An den so in Familien erzogenen Taubstummen wird
weniger Schwerfilligkeit und Unbehilflichkeit bemerkt.

k) MifBratene Zoglinge sollen eine Seltenheit sein.
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Die auf unserer Reise gemachien Erfahrungen haben
wir in unserer Anstalt teils schon angewendet, teils werden
sie uns noch ferner dienlich sein.

Etwas spéfer: Am Schlusse eines Reiseberichfes habe ich
die Griinde angegeben, welche fiir die Errichtung einer
Taubstummenschule gegeniiber von geschlossenen Instituten
reden. Es ist mir unterdessen von einem Mitgliede des
verehrlichen Komitees unserer Anstalt die Bemerkung gemacht
worden, daB man gerne auch die Griinde zu Gunsten der
letztern wiirde vornommen haben.

Nachtréglich will ich gern jhier diesem Wunsche ent-
sprechen, indem ich mir erlaube, zu bemerken,

1. daB in den Taubstummeninstituten die Lehrer fiir die
Bildung und Erziehung weit wirksamer sein konnen,
als in Taubstummenschulen. Ihr EinfluB mag auch
bessere Erfolge haben, als der in den letztern mit ver-
schiedenen Pflegeeltern, weil erstere mit mehr Einheit
und Konsequenz das ganze Unterrichts- und Erziehungs-
wesen durchzufiihren im Stande sind,

2. daB die Pflege der Kinder, welche in geschlossenen
Instituten den Lehrern anvertraut ist, ein nicht unbe-
deutendes Mittel zur Bildung der Zoglinge bietet, was
den Taubstummenschulen abgeht,

3. daB in geschlossenen Anstalten die Zoglinge in ge-
sunden und kranken Tagen gewissenhafter gepflegt
werden, als wenn dieselben bei verschiedenen Leuten
verdungen sind.

Ueberdies glaube ich, daB Vorsteher von Anstalten,
welche vor allem aus eine wahrhaft christliche Erziehung
fiir ihre Pflegebefohlenen anstreben, an den meisten Orten
in der Verlegenheit sein wiirden, 30—060 Kinder bei fast
ebenso vielen Familien unterzubringen, die auch wirklich
nach diesem Prinzip pflegen und erziehen wollten oder
kénnten,

1861. Arnold: Die Befreibung des Sprachunterrichis

belobten sie (die gastierenden Taubstummenlehrer Pri ester

aus Nassau und Jung aus C amberg) aus der Ursache,
weil sie aus den schriftlichen Arbeiten der Kinder ersahen,
daB sie im Stande sind, iiber einen und denselben Gegen-
stand verschiedenartig sich auszudriicken, was ihren Schiilern
nicht moglich sei. Mit dieser Ueberzeugung fiel auch ein
Hauptgrund, den beide Herren gegen Errichtung geschlossener
Anstalten bisher festgehalten hatten.

Fiir unsere Knaben fanden sie die verschiedenartige Be-
schiftigung im Garten, Feld und Haus schr zweckmiBig.
Die Einrichtung, von den Lehrern hiebei angeleitet, beauf-
sichtigt und nebenbei durch den gegenseitigen Verkehr aber-
mals in der Lautsprache geiibl zu werden, das benahm
ihnen vollends alle Bedenken gegen eine geschlossene
Anstalt . . .

Mit dem sehnlichen Wunsche, itire Taubstummenschule
in ein geschlossenes Institut umgewandelt zu sehen, und
den innigsten Gefiihlen der Dankbarkeit und Freundschaft
schieden sie von uns, um in Ziirich ihren Zweck weiter
zu verfolgen.

1867. Die beiden Herren (Taubstummentehrer C iippers
aus Briill und Konsistorialsekretir F i genbrodt aus
Koblenz), die entschieden gegen geschlossene Institute
gewesen, erklirten: in unserer Anstalt seien ihnen alle Vor-
urteile gegen das Internat gefallen. Bei einer Einrichtung,
wie hier, wiren sie geneigt, selbst auch ihre Taubstummen.
schulen in Internate umwandeln zu lassen.

1868. Wie alle preuBischen Taubstummenlehrer gegen
die Internate sind, so auch Herr Kirsel aus Kempen,
Wenn sie aber hieher kommen, so erkliren sie offen, wenn
die Internate so cingerichtet und so gefiihrt werden, so

stehen sie nicht nur den Externaten gleich, sondern weit
iiber denselben. Doch wird immerhin der Staat mit Exter-
naten in Hinsicht der Kosten im Vorteil stehen.

1872 duferten sich in dhnlicher Weise Taubstummen-
lehrer Quentin aus Stade, 1875 Hilger aus Hom-
berg und 1873 meinte der Direktor der Taubstummenanstalt
zit Osnabriick, Réfiler: In unserer Anstalt werde ge-
leistet, was in einem Internat nur immer moglich sei. Wenn
er auch zugibt, daB die Erziehung in einem gut organi-
sierten Internat gleichmiBiger und die Zoglinge weniger
Gefahren ausgesetzt seien, so findet er, daB in einem Exter-
nat, wie sie meist in Norddeutschland vorkommen,
weit mehr bei den Schiilern Beweglichkeit im Ausdrick
und Erweiterung der Sprache zu gewinnen sei, da sie mehr
sihen und mehr Verkehr mit andern Leuten hitten.

1888/89. Frese: Eine Internatsgemeinde sollte grund-
sdtzlich jdhrlich wenigstens einmal ins Weite geschickt
werden, um ihr nicht bloB zu sagen, nein, auch geflissent-
lich zu zeigen, daB weiter draufien auch noch Leute wohnen,
Jede geschlossene Anstalt sollte darauf mit allem Ernste
Bedacht nehmen, daB sie, so viel irgend an ihr liegt, nie-
mals ,,veranstaltete* Z6glinge entlasse. Miihsam nur vermogen
sich solche dem spiteren freiflieBenden Leben anzupassen,
und ldngst nicht jeder, der sich ihrer annehmen mdchte,
hat Lust, mit ihren Eigenheiten sich abzufinden. Doch dies
nur beildufig, denn das Kapitel itber Vorteile und Nachteile
der Anstaltserzichung ist viel zu umfangreich, als dalB es
mit einigen Federstrichen erledigt werden kénnte. Uebrigens
ist es merkwiirdig, daB sich das monarchisch angelegte
Norddeutschland mehr der freieren Erziehung im Ex-
ternat, das freisinniger gestimmte Siiddeutschland da-
gegen und die Schweizer zumal der Erziehung im
geschlossenen Internat zuneigen. Die Gewohnheit allein
erklirt diesen Umstand nicht, denn die alten deutschen In-
stitute waren siimtlich Internate. Einmal aufgegeben, wiinscht
sie aber niemand zuriick, wogegen eine vermittelnde Ein-
richtung, nach welcher die Zoglinge vier bis.sechs Jahre
intern gehalten, der Rest der Schulzeit aber geeigneten
drauBenstehenden Personen anvertraut wird, an Beachtung
gewinnt, Dieser Einrichtung wird die Zukunft gehoren, Sie
gewidhrt den jiingeren Kindern die Pflege und Erziehung,
insonderheit die sprachliche Erziehung des Elternhauses und
fiihrt die heranwachsenden ilteren Zoglinge milde ins 6ffent-
liche Leben ein, sie hinausgebend und sie doch noch in
der Hand haltend.

E. 8. Fiir eine solche Einrichtung, die ich fiir eine aqus-
gezeichnete Reform halte, kann ich mich begeistern.

1911. E. S, nachdem er auslindische Fxternate besucht,
sagt in einem Vortrag :

... Das gefiel mir auBerordentlich, denn ich dachte an
meine eigene schwere Anstaltszeit. Man denke sich doch
lebhaft in die Lage eines Kindes, das seinem Elternhaus
entrissen und in einer Anstalt ,kaserniert wird. DaB hier
mehr Regel und Zwang und Schablone als zu Hause
herrschen muB, ist ja zu begreifen und zu entschuldigen,
Aber selten wird kund, wie schwer manche Kinder darunter
leiden. Wie habe ich z. B., vom Heimweh iibermannt, viele
Néchte mein Kopfkissen mit Trinen benetzt, nachdem ich
am Tag scheinbar heiter gewesen war. Denn Weinen galt
ja als eine Schande. Zehn Jahre lang war ich von den
52 Wochen des Jahres jeweilen nur 4 zu Hause, aber auch
dann fiihlte ich mich hier nur als Gast und, wenn nicht
den- Eltern, so doch den Geschwistern etwas fremd ge-
worden durch die lange Trennung und das spérliche Sich-
sehen. Solch ein Ansfaltskind wird also weder zu Hause




